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  : مقدمة

، ولن یصلح همتعلیمولن یصلح العلماء إلا إذا صلح  لا تصلح الأمة إلا إذا صلح علماؤها،

بادیس الفكرة، فكانت النبراس الذي اهتدى به  ابنالتعلیم إلا إذا صلحت المناهج التعلیمیة، هكذا تشرب 

الزمن، وقد كان له  من غفوته التي تجاوزت القرن منطوال نضاله من أجل النهوض بالشعب الجزائري 

اض الشعب الجزائري ضد المستعمر انتفمن تأسیس جمعیة العلماء إلى  .ربع قرنتجاوز یذلك، فیما لم 

یر الجزائر فشكلت منهجه في تدم رالاستعمافكرة تشربها " امة متعلمة لن تستعمر" ...بالاستقلالتتویجه و 

هدم الاستدمار، وإذلال الجزائریین، فتعمیق  في طریق امن خلالهفسار . وتدبیر سیاسة التجهیل

یزید عن القرن وربع القرن، نهب  یمیة، وقتل العلماء والمصلحین، فكان له أن عمر ماالمؤسسات التعل

  .بها خزائن فرنسا وأغنىالكثیر من خیرات الجزائر، 

بید یكذا هي التربیة والتعلیم بواسطة مناهجها سیف ذو حدین، حد یصنع النقلة النوعیة وحد ه

شأنه لن تكون لها الفعالیة  ربیة والتعلیم في أي بلد مهما علاإن الت .الشعوب ویجعلها أسفل سافلین

حتى تكون المدرسة في ). 1995(منهم عبد الحمیدالمنشودة دون مناهج تعلیمیة تتسم كما یذكر الكثیر 

مراعیة لخصائصه وممیزاته، تكون مناهجها متجاوبة مع حاجات أفراده وهیئاته،  أنخدمة المجتمع ینبغي 

ى مستوى مسایرة للتطور الذي یحدث عل.. دي حساباتها معطیاته الثقافیة والمجتمع والاقتصاآخذة ف

  .العصر مستفیدة من وسائل المعرفة ومن نتاجاتها واضعة في الحسبان الفروق بین المجتمعات

ة النوعیة على مستوى التربیة النقل إحداثهكذا حدث الإجماع على أهمیة المناهج التعلیمیة في 

أن تكون محورا للبرامج یجب كل الأنظمة التربویة والتعلیمیة  على الإجماعوهكذا حدث والتعلیم عامة، 

كما هو الحال بالمدارس  ها،التعلیمیة التي یتوجهون للعمل ب المراحل اختلافالتكوینیة للمدرسین على 

بك  من المقاییس المقررة على الطلبة الأساتذةتعلیمة ال مقیاس المناهج  أن، إذ العلیا للأساتذة

  .تخصصاتهم، ومختلف المراحل التعلیمیة التي عینوا لیكونوا فیها مدرسین 

الفكرة لكتابة سند علمي  ومبسط جاءتونظرا لأن الطلبة بحاجة إلى مرجع علمي مختصر 

یأتي . استخدام معارفه في المیدانیرجعون إلیه في تحضیر هذا المقیاس وفهم محتویاته فهما یمكنه من 

كاتب ه أساسیة لهؤلاء الفئات جمیعا، وهو خلاصة ما قدمدعامة ما ذكرنا البیداغوجي كالعلمي  هذا السند 

الدكتور مولاي الطاهر بسعیدة والمدرسة العلیا للأساتذة  طیلة سبع سنوات من التدریس بجامعة هذا السند 

طلبة المدرسة العلیا، كما  یع المحاور المقررة علىممس جله أن یخلامن  حاول، –المسیلة  –بوسعادة 

ضمن البرنامج الرسمي الموجه للطلبة أساتذة التعلیم بعض النقاط التي لم تدرج،  إلیهضیف حاول أن ی

، والبرنامج المقرر للسنة الرابعة أستاذ التعلیم المتوسط والثانوي تخصص لغة )السنة الثالثة(الابتدائي 

  .، نرجو من االله العلي القدیر التوفیق والسدادوریاضیات عربیة
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  : محاور ملخصها الآتي  تضمن السند العلمي البیداغوجي الذي بین أیدینا ست

المناهج، تعریفها التقلیدي، الأول خمسة دروس،  المناهج التعلیمیة،  وفیه محور:  المحور الأول 

لبناء المناهج، وعرض من خلال  والاجتماعیةلفلسفیة والحدیث، أما الدرس الثاني فقد خصص للأسس ا

 الدرس الثالث الأسس النفسیة والتعلیمیة، أما الدرس الرابع والخامس فقد خصص لدراسة تنظیمات المناهج 

خصص المحور الثاني للأهداف التعلیمیة، وقد عرض من خلال ثلاثة دروس، :   المحور الثاني

یة، وأهمیتها، ومصادر اشتقاقها، ومستویاتها، وخصص الدرس الثاني الأول للتعریف بالأهداف التعلیم

 .للأهداف السلوكیة الإجرائیة، وأخیرا الدرس الثالث وتناولنا من خلالها الصیاغة الأهدافلصیاغة 

لأهمیته، وقد جاء من خلال  إضافتهسمي مكرر لأنه غیر مقرر وتمت : المحور الثاني مكرر

، وجاء الدرس الثاني شاملا لمختلف المعاییر إلیهوم المحتوى والحاجة درسین، خصص الأول إلى مفه

 .التي یجب أن تتوفر فیه لیكون مواكبا لتطلعات المناهج التعلیمیة الجیدة 

طرق التدریس هي الكیفیات التي یتناول من خلالها النشاطات التعلیمیة، وهي : المحور الرابع

، ثم عرض وأهمیتهاتعلقة بها، متصنیفها وعرض أهم المفاهیم ال كثیرة جدا، حاولنا من خلال هذا المحور

بعض النماذج  الهامة منها، ونظرا سعة المعلومات فیه، قسم إلى ستة دروس، تعرض الدرس الأول إلى 

مناقشة مفهوم التدریس ومختلف المفاهیم المشتركة معه، أما الدرس الثاني فقد عرض من خلاله طرق 

الدرس الرابع  وأمانیفاتها، أما الدرس الثالث، فقد اهتم بطرق التدریس التقلیدیة، التدریس مفهومها وتص

 .فتناول طرق التدریس الحدیثة، وجمع الدرسین الخامس والسادس نماذج من الطرق الحدیثة

الوسائل التعلیمیة، أو المعینات التعلیمیة، وهي كل ما یحتاجه المدرس من : المحور الخامس 

ك من أجل تسهیل عملیة الاتصال بینه وبین المتعلمین، وقد قسم إلى درسین، تناول الأول أدوات وغیر ذل

 .التعریف بالمفهوم وما یجاوره من مفاهیم، وتطرق الدرس الثاني إلى تقسیمات الوسائل 

التقویم التربوي، یعتبر التقویم التربوي من المحاور الكبیرة جدا مثلها مثل محور : المحور الخامس

لم  بأننا الإقرارالتدریس فكلاهما بحاجة إلى مقیاس منفرد، لذلك فقد خصص له خمسة دروس، مع  طرق

نعطیه ما یستحق من الدراسة، تناول الدرس الأول التقویم بشكل عام، وتناول الدرس الثاني لمحة عن 

الدرس الرابع مجالات تطور التقویم التربوي، أما الدرس الثالث فقد خصص لأنواع التقویم التربوي، وتناول 

 .وأدواتهالتقویم، لیتضمن الدرس الخامس باختصار آلیات التقویم التربوي 

 الأولتطویر المنهج المدرسي، جاء هذا المحور مقسم إلى ثلاثة دروس، : المحور السادس

 علیمیة للتطویر، أما الدرس الثاني، فقد عرض منتتعرض إلى مفهوم تطویر المنهج وحاجة المناهج ال

مختلف العوامل المساهمة في تطویر المنهج المدرسي، وأخیرا دور البحث العلمي عامة  إلىخلاله 

 .     والبحث التربوي والبحث في التربیة المقارنة في تطویر المنهج المدرسي
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  المناھج التعلیمیة: الــــدرس الأول
  )01(أسس بناء المنــاھج التعلیمي : الدرس الثانـــي

  )02(ة أسس بناء المنـاھج التعلیمی: الدرس الثالـــث

  )01(تنظیمات المناھــج التعلیمیة : الدرس الرابـــع

 )02(تنظیمات المناھــج التعلیمیة : الدرس الخامس
 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

 4  الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

  مفهوم المنهج التعلیمي الحدیث و التقلیدي :الأولالدرس 

قصد یبیته، وأن كل إنسان مهما علا شأنه أو دنى دونما لأحد أن یسیر إلى غرض یمكن لا   

وهي مسلمة من مسلمات علم النفس، ، ذلكمعالم التي تهدیه إلى للتصور مسبق یسیر إلى مقاصده ب

، حتى ولو كان ذلك )السلوك هادف(فهو یتسم بالمقصد  الإنسانفمهما كان نوع السلوك الذي یسلكه 

جراءات بكثیر أو قلیل من الإ هقصدمن الناس واحد كل ینفذ . في ذهنه تمام الوضوح اقصد لیس واضحال

وسددت الإجراءات كانت النتائج على قدر هام من النجاح الإعدادات  أحكمتوكلما . المسبقةعدادات الإو 

  .والتمیز

هكذا ..ل بلوغ المقاصد أجمن الذي ینتهج النهج بیسمى إجراءات إعدادات و بعه من والقصد وما یت

هج واضح المعالم، ن إتباعسامیة وجب أهداف التربوي والتعلیمي، فمن أجل أن تحقق  بالنسبة للعملالحال 

عنه النهج الذي نتكلم وهذا ، والأسالیب والوسائلالخطة محسوب الخطوات، مدجج بمختلف الطرق مدقق 

مختصرة و  كلمة واحدةعبر عنه بي، الذي ناج التعلیمالمنههو ونعنیه، في إطار المقیاس الحالي 

وانتهاء إلى أدناها، أعلى مستویاتها  منالذي نسلكه، بدایة من وضع الأهداف ، أو الطریق )السبیل(بــــــ

  .للخدمةبتقدیم منتوج صالح 

شعبها دولة ب(أمة تطلعات تربیة تستجیب لمختلف حاجات و تحقیق إنه الطریق المؤدي إلى 

نتیجة انتكاسة ، عزمن  -خلال قرون مضت- ما فاتها الساعة التي تسترجع فیها  تترقب) هامؤسساتو 

نقول منذ زمن بعید أو قرون، لندحض الاعتقاد  –تكالب الأمم علیها منذ أمد بعیدبموجب تربویة أصابتها 

تعمار الذي ن الأمة العربیة الإسلامیة أفل نجمها وانحدر منحى التربیة فیها مع تواجد الاسالقائل بأالباطل 

وقد ، الإطلاقعلى  الاستعماراتشهدته إبان القرن العشرین، ومع أن الاستعمار في هذه الحقبة كان أشد 

الحقیقة حقیقة هي أن هذه الأكثر من الحقیقة غیر فعل الكثیر والكثیر من أجل صناعة تخلفه، 

كن لما تمغیر ذلك انت ك لوالمجتمعات العربیة خصوصا لم تكن تملك منذ قرون تربیة في المستوى 

فالأمة لم تفقد عزها  -التي شنت علیه أیام الاحتلال الأولى من البقاء أكثر من مدة المعاركالمستعمر 

 تربویةمناهج   ، فقدته حین عجزت عن تطویرمضت قرونمر القرن العشرین بل فقدته منذ بمجيء مستع

 ماتة في الدفاع عن وطنه لیس بالحدید والنارالذي یستمیت تمام الاست ،كفیلة ببناء المواطن المتكامل

لن یصلح آخر  "  المسألة وقال ابن بادیس رحمه االله فهم، وهكذا  أفكارفحسب ولكن بما یحمله من علم و 

ولن یصلح التعلیم إذا لم تصلح " إلا إذا صلح علماؤها، ولن یصلح العلماء إلا إذا صلح التعلیم  الأمةهذه 

  .مناهجه 

ج وأینعت براعم المناهالبسیط والتقلیدي للمنهج هو النواة التي أشعت من خلالها  هذا المفهوم  

الممارسة التربویة التي أرشدت رجال التربیة والتعلیم في البلاد المتقدمة إلى التعلیمیة في صورتها الحدیثة، 

مم  إلى تفوق منقطع قادت الأ أنهاأنها تقترب من المثالیة طالما  حقیقة- "بالمثالیة"التي نصفها تجاوزا 
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 الشعوبكل شعوب كانت سیدة العالم، وكانت 

ت ، ولكنها حصیلة جهود مضنیة بذل

وفي مقدمتهم علماء ، العلماء من تخصصات شتى

التربیة والتعلیم، المجتمعات وتطویرها عن طریق 

على  فكانتالمستوى، رفیع ما تحقق بالفعل كما ذكرنا، فكان لهم ذلك، وتحولت التربیة إلى عمل 

 ت الحضارة الإنسانیة الراقیة، ولن

إلى أجل غیر  ةرتفعتزال مستویات الطموح م

بات ولازلت البشریة تترقب وثیرث االله الأرض ومن علیها، 

عناصر العملیة التربویة والتعلیمة في 

كما تتضمن  الم التي یهتدي بها رجال العملیة،

فماهي المناهج التعلیمیة؟ وما أنواعها؟ هذا ما 

  . نعرفه في الدرس الحالي، وسوف ننتقل منه إلى أسئلة أخرى في الدروس الموالیة

ة جدا، فإنه علیمیة وهي كثیر بحسب اطلاعنا عما كتب لحد الآن حول مفهوم المناهج أو المنهج الت

تعریف المنهج إلى قسمین، أو مجموعتین، مجموعة عملت بجد واجتهاد 

لتقدم تعریف شاف كاف، ومجموعة أخرى لم تهتم بتقدیم معارف دقیقة حول 

تأرجح، وربما وصل إلى الموضوع، وبین هؤلاء وهؤلاء یبقى القارئ غیر المتخصص في حالة من ال

فلابد لمن وهو حكم من غیر شك جائر، 

ویصمم على إدراك الحقیقة كاملة 

.(  

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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شعوب كانت سیدة العالم، وكانت  .من إذلال شعوب هي من العزة بمكان

  .جدتاتولي وجهها شطرها أین ما كانت وأین ما تو 

، ولكنها حصیلة جهود مضنیة بذلبعضیتصور اللم تظهر المناهج التعلیمیة الحدیثة فجأة كما 

العلماء من تخصصات شتىو الفلاسفة، ورجال الدین، والمفكرین 

المجتمعات وتطویرها عن طریق  تنمیةبحثا عن سبل شقوا مسارهم 

ما تحقق بالفعل كما ذكرنا، فكان لهم ذلك، وتحولت التربیة إلى عمل 

ت الحضارة الإنسانیة الراقیة، ولنطلباتوجها نحو مسایرة مختلف مت وأكثرنحو هام من الدقة، والحكمة، 

تزال مستویات الطموح م مستمرة، ولاتزال  بل لا، تتوقف الجهود عند هذا الحد

یرث االله الأرض ومن علیها،  أنإلى  ،جیلجیلا بعد 

  .حضاریة كبیرة تقودها المناهج التعلیمیة في مشارق الأرض ومغاربها

عناصر العملیة التربویة والتعلیمة في إذن وسیط التفاعل بین مختلف تعتبر المناهج التعلیمة 

الم التي یهتدي بها رجال العملیة،كونها تتضمن في جوهرها مختلف المع

فماهي المناهج التعلیمیة؟ وما أنواعها؟ هذا ما .. یكون التفاعل تاما أنكل التسهیلات التي تمكن من 

نعرفه في الدرس الحالي، وسوف ننتقل منه إلى أسئلة أخرى في الدروس الموالیة

بحسب اطلاعنا عما كتب لحد الآن حول مفهوم المناهج أو المنهج الت

تعریف المنهج إلى قسمین، أو مجموعتین، مجموعة عملت بجد واجتهاد  حولیمكن تقسیم ما قیل 

لتقدم تعریف شاف كاف، ومجموعة أخرى لم تهتم بتقدیم معارف دقیقة حول  

الموضوع، وبین هؤلاء وهؤلاء یبقى القارئ غیر المتخصص في حالة من ال

وهو حكم من غیر شك جائر، . قناعة بأن ما كتب في هذا الشأن هو محض كلام لا غیر

ویصمم على إدراك الحقیقة كاملة  حتى یفكها، لا یتجاوزها الإشكالعند نقاط یرید التعلم أن یتوقف 

الكمال الله، والحقیقة المطلقة في كتاب االله 

المبدأ، وطلبا التزاما بهذا 

قراءة موسعة، ، ینبغي إجراء 

وشاملة لما كتب حول هذا الموضوع 

وقد تمتد ، في فترات مختلفة من الزمن

 ،ما قبل المیلاد قرون

سمة التعلیم لم یكن و  

اتسم بها مجتمع دون الآخر بل كانت كل 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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من إذلال شعوب هي من العزة بمكانوتمكنت  -النظیر

تولي وجهها شطرها أین ما كانت وأین ما تو  الأخرى

لم تظهر المناهج التعلیمیة الحدیثة فجأة كما   

الفلاسفة، ورجال الدین، والمفكرین من  من قبل حشود

شقوا مسارهم هؤلاء جمیعا ، التربیة

ما تحقق بالفعل كما ذكرنا، فكان لهم ذلك، وتحولت التربیة إلى عمل وهو 

نحو هام من الدقة، والحكمة، 

تتوقف الجهود عند هذا الحد

جیلا بعد هي كذلك ، و مسمى

حضاریة كبیرة تقودها المناهج التعلیمیة في مشارق الأرض ومغاربها

تعتبر المناهج التعلیمة 

كونها تتضمن في جوهرها مختلف المعبوتقة المؤسسات، 

كل التسهیلات التي تمكن من 

نعرفه في الدرس الحالي، وسوف ننتقل منه إلى أسئلة أخرى في الدروس الموالیة

 :مفهوم المنهج 

بحسب اطلاعنا عما كتب لحد الآن حول مفهوم المناهج أو المنهج الت

یمكن تقسیم ما قیل 

 أوتیتوحاولت بما 

الموضوع، وبین هؤلاء وهؤلاء یبقى القارئ غیر المتخصص في حالة من ال

قناعة بأن ما كتب في هذا الشأن هو محض كلام لا غیر

یرید التعلم أن یتوقف 

الكمال الله، والحقیقة المطلقة في كتاب االله (

التزاما بهذا و 

، ینبغي إجراء للحكمة

وشاملة لما كتب حول هذا الموضوع 

في فترات مختلفة من الزمن

قرونهذه القراءة إلى 

 الاهتمام بالتربیةلأن 

اتسم بها مجتمع دون الآخر بل كانت كل 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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وتفرد لها جهودا معتبرة، كیف لا وبالتالي فهي تخصها باهتمام كبیر، المجتمعات تعلق علیها الآمال 

غیر أن ذاك الاهتمام، وتلك . تواجد البشریة على هذه الأرضفي وثباتها وسقطاتها منذ وهي التي رافقتها 

مجتمع مساره الخاص كان لكل ف. كذلكحیثیاته لم یكن ها في الهدف، إلا مسار الجهود على رغم اتحاد

من مساره أیضا قد یتفق مع من سبقه في بعض الحیثیات، وقد یختلف معه جذریا، جیل ا أن لكل به، كم

ظهر اتجاه ینادي بالقطیعة مع الممارسات التربویة القدیمة وسمیت بالممارسات التقلیدیة، هذا المنطلق 

مناهج تقلیدیة  میة إلىیالتعلقسم المناهج وسمى غیرها بالممارسات الحدیثة، وعلى هذا الأساس جاء ت

  . وأخرى حدیثة، وأصبح للمناهج التعلیمیة مفهومان مفهوم تقلیدي ومفهوم حدیث

وهو صاحب  للمعرفةمصدر ك، وتهتم بالمعلم )المحتوى(م نقول عن المناهج التي كانت تهتم بالعل

ج بها المتعلم، إطار الحیز الزماني والمكاني للتعلیم، كما تهتم بالحصیلة المعرفیة التي یخر  ضمنلسلطة ا

وغیر ذلك من المنطلقات التي تنظر إلى العملیة التعلیمیة من زاویة النظام والانضباط خوفا من الدخول 

في حالة من التسیب التي لا یرجى منها نفعا للتلمیذ والمدرس والنتاجات التعلیمیة، وبالتالي الابتعاد عن 

وهو الهدف نفسه (بعدها هدفا للمجتمعات المتربصة بلوغ أسباب هیمنة المجتمع، وبقائه متأخرا، ویصیر 

  ).الذي یسعى إلیه رواد التربیة الحدیثة ولكن بكیفیات أخرى سنتكلم عنها لاحقا

وناني مركزین على واحد وهو وللمناهج التقلیدیة نماذج كثیرة عبر التاریخ، نذكر منها النموذج الی

وكما معروف لدى  أفلاطون، كان يفلاطونالأ و المنحىتنح المناهج المثالیة ). النموذج المثالي(أهمها

من  مجتمعهالانتقال بنظومة تعلیمیة هدف من خلالها رسم نموذجا لم والمربین قدالكثیر من الفلاسفة 

وهي أي . مستقبلیةال هتطلعاتمستوى التي تتوافق مع  المقوماتولم یكن یرى لیق به، الحالة التي لم تكن ت

تضمن موضوعات ثابتة، غیر قابلة للتطویر، ت") 91: 2006(ما یقول كمال وعبد االلهك المناهج التقلیدیة

اته، وتنمي ذكاءه، جیل، مهمتها توسیع فهم التلامیذ للكون وللإنسان نفسه، فتنتظم قدر  إلىوتنقل من جیل 

نمو كل خبرة الجنس البشري التي تساعد الفرد على الالمناهج التعلیمیة تتلخص في  أن ومضمون هذا

مجموع أن تكون المناهج بمفهومها التقلیدي لا تتعدى  أنوهكذا أجمع المؤلفون على    ”…العقلي والخلقي

، تنقل إلى المتعلم عددا من الأفكار والحقائق والمفاهیمكل مادة من تلك المواد المواد الدراسیة التي تجمع 

المعلم ا كبیرا في حفظها، و اجحا إذا حقق تقدم، ویعد التلمیذ ن)من المعلم إلى التلمیذ(نقلا بطرق عمودیة 

  ..الكفء هو من یملك أكبر قدر من المعارف

بظلالها تزال تمد  لابالمنطوق السالف الذكر المناهج في هذا الصدد أن  إلیهوما تجدر الإشارة 

ا یرى أصحاب الیوم وكم المناهج الحدیثةف .التي نراها ونعیشها الیومالتعلیمیة التربویة و الممارسات على 

النظرة الموضوعیة لم تأتي لتقضي على المناهج التقلیدیة، ولا لتناقضها، ولكنها جاءت كمكملة لما بها 

من نقص، وتعید الممارسات التعلیمیة إلى نصابها، وتبقي على الجوانب الجیدة وتحسنها للتناسب مع 

العقابیة في التدریس لم تلغى على  الأسالیبفعلى سبیل المثال لا الحصر .. یةحاجة العملیة التعلیم
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ولكنها العكس هي موجودة ضمن المناهج الحدیثة وهي مؤیدة بنص نتائج الكثیر من الأبحاث والدراسات 

، حیث أن رواد البیداغوجیا الحدیثة 

یتها بالنسبة لكثیر من فعالالمناهج التقلیدیة ، ولم یتنكروا ل

الجدید في هذا الموضوع بالنسبة للمناهج الحدیثة 

وهكذا الحال بالنسبة .. بما توفر من إمكانات التكنولوجیا الحدیثة

علیها إلى التركیز على تركیز من ال

، فالمناهج الحدیثة وإن غیرت من أسالیبها في التدریس وتنظیم المحتویات، وغیرت من أهدافها، 

لأهمیة المدرس ودوره في  بالنسبةأیضا 

له مزاولة تعلیم ناجح في  لا یمكن، إلا أن التلمیذ 

 بتعبیر أدقمناهج التقلیدیة لم ترفض جملة وتفصیلا عند غیر المتشددین أو 

عن مواطن القوة ون مسألة المناهج التعلیمیة تناولا موضوعیا، ویبحثون بصدق 

وما یمكن الإشارة إلیه أیضا هو عدم اعتبار هذا التقسیم لأنواع المناهج هو التقسیم الوحید بل 

أنظر (العلاقة  على أساسمنها التقسیم 

، ولا یمكن الأنواع سیماتهمن هذه 

ر أكثأي نوع من هذه الأنواع جمیعا 

الممارسة التربویة والتعلیمیة هي نسیج مترابط، 

فلایجوز كل متكامل لا یجوز أن یتخلف طرف فیها عن طرف، 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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العكس هي موجودة ضمن المناهج الحدیثة وهي مؤیدة بنص نتائج الكثیر من الأبحاث والدراسات 

، حیث أن رواد البیداغوجیا الحدیثة طریقة المحاضرةكذلك الشأن بالنسبة ل. سحبت من مضمونها العنیف

المناهج التقلیدیة ، ولم یتنكروا ل كانت سائدة ضمنلم یرفضوا المحاضرة كطریقة 

الجدید في هذا الموضوع بالنسبة للمناهج الحدیثة  أنإلا  ،ولبعض المواضیع وغیر ذلك

بما توفر من إمكانات التكنولوجیا الحدیثة المحاضرة وجوب تعزیز

من الل الأهمیة نفسها على رغم التحول تزال تحت التدریس التي لا

، فالمناهج الحدیثة وإن غیرت من أسالیبها في التدریس وتنظیم المحتویات، وغیرت من أهدافها، 

أیضا تزال تعتبر المحتوى من أبرز مكوناتها، وكذلك الحال 

، إلا أن التلمیذ كما ذكرنا أسست على محوریة التلمیذ

  .غیاب معلم ناجح وكفء

مناهج التقلیدیة لم ترفض جملة وتفصیلا عند غیر المتشددین أو بالما یسمى الیوم 

ون مسألة المناهج التعلیمیة تناولا موضوعیا، ویبحثون بصدق عند العلماء الذین یتناول

 .المناهج الحالیة تكون حاضرة

وما یمكن الإشارة إلیه أیضا هو عدم اعتبار هذا التقسیم لأنواع المناهج هو التقسیم الوحید بل 

منها التقسیم نجد و  ،معینة عتمد أسسای كل نوع منها  ،هناك تقسیمات أخرى 

التي تربط مكونات المنهج بعضها ببعض، 

  : وهي  

  .وهو الذي ترتبط عناصره بطریقة خطیة

وهو المنهج الذي تتفاعل عناصره فیما 

ترتبط عناصره بطریقة وهو المنهج الذي 

من هذه  ولكل نوععناصره بطریقة نسقیة،  الذي تعملوهو 

  . الجزم بنفي أو إلغاء واحدا من هذه الأنواع

أي نوع من هذه الأنواع جمیعا : ، یتبادر إلى أذهاننا سؤال هام مفادهبعد معرفتنا لأنواع المناهج

  استجابة لحاجة الواقع الذي نعیش؟ 

الممارسة التربویة والتعلیمیة هي نسیج مترابط، مسایرة الرأي القائل بان بكل تأكید سوف نمیل إلى 

كل متكامل لا یجوز أن یتخلف طرف فیها عن طرف، الحدیثة هي المناهج التعلیمیة 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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العكس هي موجودة ضمن المناهج الحدیثة وهي مؤیدة بنص نتائج الكثیر من الأبحاث والدراسات 

سحبت من مضمونها العنیف

لم یرفضوا المحاضرة كطریقة 

ولبعض المواضیع وغیر ذلكالمواقف التعلیمیة 

وجوب تعزیز إلىلفتت 

التدریس التي لا محتویاتل

، فالمناهج الحدیثة وإن غیرت من أسالیبها في التدریس وتنظیم المحتویات، وغیرت من أهدافها، المتعلم 

تزال تعتبر المحتوى من أبرز مكوناتها، وكذلك الحال  لا أنهاإلا 

أسست على محوریة التلمیذ أنهاالعملیة، فرغم 

غیاب معلم ناجح وكفء

ما یسمى الیوم 

عند العلماء الذین یتناول

تكون حاضرةمهما كان مصدرها ل

وما یمكن الإشارة إلیه أیضا هو عدم اعتبار هذا التقسیم لأنواع المناهج هو التقسیم الوحید بل 

هناك تقسیمات أخرى 

التي تربط مكونات المنهج بعضها ببعض، )02الشكل 

 أنواع أربعةفیه ونجد 

وهو الذي ترتبط عناصره بطریقة خطیة: الخطيالمنهج 

وهو المنهج الذي تتفاعل عناصره فیما : المنهج التفاعلي

  . بینها

وهو المنهج الذي : المنهج الدائري

  .دائریة

وهو : المنهج النسقي

الجزم بنفي أو إلغاء واحدا من هذه الأنواع

بعد معرفتنا لأنواع المناهج

استجابة لحاجة الواقع الذي نعیش؟ 

بكل تأكید سوف نمیل إلى 

المناهج التعلیمیة لنقول بان 
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لى حدة، فمن اجل أن تعمل المناهج مفعولها المرتقب، 

  .بشكل صحیح وتفضي بالنهایة إلى نتاجات في المستوى ینبغي أن یكون عملها على شكل نسق

على أنها نسق واحد یتضمن مجموعة من 

نجاح العملیة التعلیمیة إن یعني بهذا 

 أن أردناإذا  .كل عنصر من هذه العناصر

تكون جمیع العناصر على وفاق مع بعضها بعض، وأي 

مفهوم المنهج كنظام أو كنسق، یدور حول اعتبار  المنظومة التعلیمیة كنظام ، وهو جزء من نظام 

أكبر منه و هو النظام الاجتماعي، وهذا المذهب أو التصور اخذ عن نظریة النظم التي ظهرت مع نهایة 

 إلىثم عممت   الإحیاءفي مجال علم 

مجالات مختلفة منها مجال التربیة والتعلیم، فمن خلال هذه النظریة یمكن اعتبار نظام التربیة والتعلیم كل 

لكن و ) الخ..الدراسة والبحث، والتموین  والتكوین 

 - مدخلات (تبعا لهذا التصور فإن المناهج التعلیمیة عرفت كنظام واحد یتألف من ثلاثة مكونات 

 أنهاعلى  إلیهاهذه المكونات كما قلنا نظرة تكاملیة وكلیة، بمعنى النظر 

أن ینجح  هذا النظام لابد وان یركز الاهتمام 

ویحضر كافة ما یلزمه 

لممارسة التجارة ومنها رأس المال وما تبعه من وسائل ومعدات لیتمكن من تسییر تجارته، ثم بعد ذلك 

، ، عملیاتمدخلات) ( المخروج(هایة الفائدة 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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لى حدة، فمن اجل أن تعمل المناهج مفعولها المرتقب، تصور أي ركن أو مكون من مكوناتها یعمل ع

بشكل صحیح وتفضي بالنهایة إلى نتاجات في المستوى ینبغي أن یكون عملها على شكل نسق

على أنها نسق واحد یتضمن مجموعة من تعرف الحدیثة التعلیمیة بفهومها المناهج 

یعني بهذا و  نظیره ، هفی الأنظمة كل نظام یعمل في الآن نفسه الذي یعمل

كل عنصر من هذه العناصرعلى  نتیجة تحمل هانجهة بعینها، ولكعزوه ل

تكون جمیع العناصر على وفاق مع بعضها بعض، وأي  أنناجحة فیجب كون العملیة التربویة والتعلیمة 

  .ن القصور واضح على مستوى المخرجاتو قصور في واحدة منها سیك

مفهوم المنهج كنظام أو كنسق، یدور حول اعتبار  المنظومة التعلیمیة كنظام ، وهو جزء من نظام 

أكبر منه و هو النظام الاجتماعي، وهذا المذهب أو التصور اخذ عن نظریة النظم التي ظهرت مع نهایة 

في مجال علم )  Ludwig,1968( لودویج بهاستینیات القرن العشرین لصاح

مجالات مختلفة منها مجال التربیة والتعلیم، فمن خلال هذه النظریة یمكن اعتبار نظام التربیة والتعلیم كل 

الدراسة والبحث، والتموین  والتكوین (یتجزأ، وبالتالي فلا سبیل لإحاطة جزء منه بالاهتمام 

  .الاهتمام  بالكل لابد یرافقه  الاهتمام ببقیة الأجزاء أو المكونات

تبعا لهذا التصور فإن المناهج التعلیمیة عرفت كنظام واحد یتألف من ثلاثة مكونات 

هذه المكونات كما قلنا نظرة تكاملیة وكلیة، بمعنى النظر  إلىینظر ) 

أن ینجح  هذا النظام لابد وان یركز الاهتمام  أریدفإذا .  -وهو المنهج التعلیمي  -

بجمیع تلك  الفروع تماما كما یركز الاهتمام 

مكونات   وألكسندر 

المنهج كوحدة واحدة أي تمثل فیما بینها 

نسق واحد، وعندما نتكلم عن المنهج 

كننا أن نتصور العملیة التعلیمة 

كما یتصور التاجر عملیة التجارة ، فالتاجر 

وقبل البدء في تجارته لابد وأن یستحضر 

لممارسة التجارة ومنها رأس المال وما تبعه من وسائل ومعدات لیتمكن من تسییر تجارته، ثم بعد ذلك 

هایة الفائدة ق بهما، لینتظر بالنلح یشرع في عملیات البیع والشراء وما

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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تصور أي ركن أو مكون من مكوناتها یعمل ع

بشكل صحیح وتفضي بالنهایة إلى نتاجات في المستوى ینبغي أن یكون عملها على شكل نسقو 

المناهج وبهذا فإن 

الأنظمة كل نظام یعمل في الآن نفسه الذي یعمل

عزوه لوفشلها لا یمكن 

كون العملیة التربویة والتعلیمة ت

قصور في واحدة منها سیك

 :المفهوم النسقي

مفهوم المنهج كنظام أو كنسق، یدور حول اعتبار  المنظومة التعلیمیة كنظام ، وهو جزء من نظام 

أكبر منه و هو النظام الاجتماعي، وهذا المذهب أو التصور اخذ عن نظریة النظم التي ظهرت مع نهایة 

ستینیات القرن العشرین لصاح

مجالات مختلفة منها مجال التربیة والتعلیم، فمن خلال هذه النظریة یمكن اعتبار نظام التربیة والتعلیم كل 

یتجزأ، وبالتالي فلا سبیل لإحاطة جزء منه بالاهتمام  لا

الاهتمام  بالكل لابد یرافقه  الاهتمام ببقیة الأجزاء أو المكونات

تبعا لهذا التصور فإن المناهج التعلیمیة عرفت كنظام واحد یتألف من ثلاثة مكونات 

) مخرجات -عملیات 

-لنظام اكبر منها فروع

بجمیع تلك  الفروع تماما كما یركز الاهتمام 

 .على الكل 

 سیلوریعتبر 

المنهج كوحدة واحدة أي تمثل فیما بینها 

نسق واحد، وعندما نتكلم عن المنهج 

كننا أن نتصور العملیة التعلیمة كنسق، یم

كما یتصور التاجر عملیة التجارة ، فالتاجر 

وقبل البدء في تجارته لابد وأن یستحضر 

لممارسة التجارة ومنها رأس المال وما تبعه من وسائل ومعدات لیتمكن من تسییر تجارته، ثم بعد ذلك 

یشرع في عملیات البیع والشراء وما
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 (03)الشكل .  )المخروج(، فكلما قصر التاجر في واحدة من تلك الخطوات حدث خلل في )مخرجات

  .یبین تصور المنهج في مفهومه النسقي

  ماهي المدخلات ؟

، ویمكن احها في مهمتهاالمدرسة من أجل نجتعبر من المدخلات كل الإمكانات التي توفرها     

  : تصنیفها إلى ثلاثة عناصر كما یلي

 :مدخلات مادیة   .1

كل ماهو مادي ولا تصلح العملیة التعلیمیة إلا به ، أو هي كل ماهو  ضروري للعملیة التعلیمیة، أو 

 .یساهم في نجاح العملیة التعلیمیة، والأسئلة التالیة توضح أهمیة المدخلات المادیة 

 لیة التعلیمیة من غیر الأقسام والورشات؟ هل تصلح العم -

 .هل تصلح العملیة التعلیمیة من غیر الطاولات وغیر ذلك من المعدات -

 :مدخلات بشریة  .2

العملیة التعلیمیة إلا به، أو هو ضروري للعملیة التعلیمیة، أو یساهم في  ولا تصلحكل ماهو بشري 

 .البشریةهمیة المدخلات نجاح العملیة التعلیمیة، والأسئلة التالیة توضح أ

 والمتعلمین؟هل تصلح العملیة من غیر المعلمین  -

 والبیداغوجي؟الدعم التربوي  أسلاكمن غیر  العملیة التعلمیةهل تصلح  -

 ؟أصنافهمهل تصلح العملیة التعلیمیة من غیر عمال على اختلاف   -

 :مدخلات معرفیة   .3

أو هو ضروري للعملیة التعلیمیة، أو یساهم في  تصلح العملیة التعلیمیة إلا به، ولا كل ماهو معرفي

 .المعرفیةالتالي یوضح أهمیة المدخلات  التعلیمیة والسؤالنجاح العملیة 

 ؟«المادة او المواد الدراسیة "هل تصلح العملیة التعلیمیة من غیر محتویات  -

  ماهي العملیات؟

، وهي المكون الوسیط بین العملیات هي المكون الثاني من مكونات المنهج في تصوره النسقي

المدخلات والمخرجات، وهي مكون جوهري للمنهج التعلیمي، وهي لبه ومحور نشاطه، وهي مختلف 

من خلالها تنقل . الأفعال والممارسات الهادفة والتي تنجز في رحاب المدرسة، وضمن المناخ التعلیمي

والحدیث . هویتها، ووجهتها المدرسة وتتحددرسالة  ومنها تتشكلالأفكار والقیم والمعلومات الى الناشئة، 

ونشاط شركاء  )بمكوناتها البشریة والمعرفیة والتنظیمیة( عن العملیات لا ینفصل عن نشاط المدرسة
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المدرسة في الوظیفة والغایة، اعتبار أن هذه الأخیرة تمثل البیئة الشرعیة التي تنفذ فیها السیاسة التربویة، 

الذي یراد بلوغه والسقف المعرفي الذي  الأدائيد فیها أنشطة التعلم، والمستوى ویطبق فیها النظام، وتحد

وتختلف مستویاتها باختلاف النشاط التعلیمي، ومستویات  .ومستویاتهاوالعملیات أنواعها . إلیهیتطلع 

  )2016عبد القادر، (المتعلمین، والمرحلة التي یكون فیها المتعلم، والوظائف التي تفرض علیها 

 المخرجات؟اهي م

المخرجات بعبارة مختصرة هو ناتج العملیة التعلیمیة، المخرجات الغایة من وجود العملیة 

، فالعمل التعلیمي برمته وجد من أجل الفائدة، من أجل أهداف العملیة التعلیمیةتحقق التعلیمیة، وهي 

  .لأجلهصناعة النموذج الذي حدده المنهاج التعلیمي ووجد 

  :الموازيأو المنهج المقصود والمنهج  والمنهج الظاهرالمنهج الخفي 

بسبب لآخر،حقیقة ان المناهج التعلیمیة قد تغیر وضعها وحالها من زمان إلى زمان، ومن مكان 

المراد تشكیله في مخرجات العملیة التعلیمیة، وإلى  بنائها للسلوك من التغیرات التي طرأت على تمثیلات

تطبیقها، غیر أن عملیة تقییم مخرجات العملیة  ینتج عنفیما  لمناهج سوىمهندسو اوقت قریب لم یفكر 

التعلیمة أسفرت على أن مخرجات العملیة التعلیمیة لم تكن في كل الأحوال على النحو المخطط له، بل 

واتج لا تعزى للمناهج وفي بعض الأحیان توجد نواتج مناقضة تماما لما خطط له، وقد تحدد بأن تلك الن

ا واكتشف بأن المناهج الرسمیة یوجد لدیها منافسة خارجیة أو داخلیة، فسمي هذ.. الرسمیة  أولنة المع

  . الخفیة؟، فماهي المناهج القطب المنافس بالمناهج الخفیة

یتساءل كثیر من المعلمین، والآباء عن الخلل المشاهد على مستوى مخرجات العملیة التعلیمة 

لتلامیذ ضمن المناهج الرسمیة لا یلقى صدى كبیر عند بعض الطلاب، والمتمثل في كون ما یتعلمه ا

بعد  متوقعة تظهربمعنى آخر الحصول على نتائج غیر ... ویظهر ذلك الحصول على نتائج عكسیة

. وهي أهداف غیر مخططة أساسا. مرور التلمیذ بمرحلة دراسیة ما، أو دراسة موضوع أو عدة موضوعات

اول المنهج الرسمي سلوك الأمانة من خلال مجموعة من المواد، وقد تفاني الغش، لقد تن فمثلا سلوك

المدرس في توضیحها والتشجیع علیها، ولكن الحصیلة أن هناك كثیر من التلامیذ لا یتورعون عن 

فیتساءل المعلم من أین شكلت هذه السلوكیات؟   .)الامتحاناتأي سلوك الغش في (اقترافهم لهذا السلوك 

  وغیرهما نفس السؤال؟  لي والمسئولالو ویطرح 

  .الخفيوالجواب على ذلك أن المتهم في القضیة هو المنهج الموازي أو المنهج 

السلوك غیر المرغوب هو سلوك كغیره من السلوكیات متعلم، والغش سلوك غیر مرغوب وهو 

  السلوك؟لكن من قام بتعلیم هذا ... متعلم
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في القسم أو خارجه، تعلمه من معلمه،  ذاك، إماالتلمیذ أو بالتأكید ان سلوك الغش قد تعلمه هذا 

إذن هناك أوساط وأشخاص یمارسون تعلیم التلامیذ سلوكیات لا  .الشارعأو صدیقه، أو من أسرته أو من 

  .مواز رسمي،یقرها المنهج الرسمي بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، وهو تعلیم خفي، غیر 

زي أو الخفي من داخل الممارسة التعلمیة وتحدیدا من المعلم نعطي مثالا بسیطا للمنهج الموا

لنعود إلى سلوك الغش الذي حیرنا أمره، وكیف نشأ وقد بذلنا قصارى جهودنا لتعلیم سلوك الأمانة ... ذاته

لدى التلامیذ فنقول بأن المعلم من حیث لا شعر أو لم یشعر خرج عن المنهاج الأصلي وعلم التلامیذ 

  لذي ینخر جدران وأسس المنهج الرسمي، وبكیفیات مختلفة، ذلك السلوك ا

 یوجد من المعلمین من یحابي بعض التلامیذ ولا یفعل ذلك مع البعض الآخر ؟ ألا.  

   عض المعلمین من وقت التلامیذ لیصرفه في أمور خارجة عن الدرس؟بألا یختلس.  

 ألا یشجع المعلم ویكافئ بعض التلامیذ  ولا یفعل مع البقیة ؟.  

 ألا یظلم بعض المعلمین التلامیذ في منحهم التقدیر المناسب لجهودهم؟ 

  ألا یوجد من المعلمین من یكتب الإجابة ویسلمها لبعض التلامیذ أثناء الامتحان؟  

 كما یمكننا أن نعطي أمثلة من الأسرة وجماعة الرفاق ومن المجتمع ككل، بطرح مجموعة من

  .الأسئلة المماثلة

 باء من یحرض أبناءه على الحصول على معدلات تراكمیة كبیرة بأي طریقة؟ألا یوجد من الآ 

 ألا یوجد من الآباء من یشتري لأبنائه أحدث الوسائل التكنولوجیة من أجل الغش ؟ 

  ألا یوجد أصحاب المكتبات من یعد قصاصات الغش بطریقة ماكرة؟ 

 والآخر، والتلامیذبین الحین  هي دروس تقدم للتلامیذ كل هذه التصرفات وغیرها من التصرفات

وهذا وغیره مما نسمیه  الرسمي،بدورهم یستفیدون منها في تشكیل سلوكیات غیر مقررة ضمن المنهج 

  المنهج الخفي او المنهج الموازي 

مجموع ما یمارسه المتعلم من المعارف والاتجاهات والقیم  أنهاتعرف المناهج الخفیة على 

المعلم من خلال التعلم بالقدوة والملاحظة، ومن  إشرافسمي، طواعیة ودون والمهارات خارج المنهج الر 

 .)2012وسیم ، (من المجتمع المحلي  والمعلمین، والتعلم من الأقران، 
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  )الاجتماعیة –الأسس الفلسفیة (أسس بناء المناهج التعلیمیة  :الثانيالدرس 

البناءات الأخرى لا یمكن لصانعیها إلا أن یؤسسوا  بناء المناهج التعلیمیة كغیرها من سائر         

تضمن لها التوجه الصحیح والنتائج الواعدة، فكل بناء كانت أساساته هشة مآله  وأسسبنیانهم على قواعد 

السقوط والانهیار، والمناهج التعلیمیة لیست كأي بناء، إنها النهج الذي یؤسس لبناء الكائن البشري سید 

و الكائن مشروع التربیة والتعلیم، ومشروع المجتمع والأمة، الذي تعلق علیه آمال بقائها وه. الكون ومعمره

وسیطرتها على زمام أمورها، وعملیة البناء هذه لا تتخذ البعد المستقبلي كبعد وحید ولكنها تتخذ بعد 

ذ طریقها إلى من أجل المستقبل، ولكنها تتخ أنهافالتربیة حقیقة . في الحسبان والماضي أیضاالحاضر 

  .المستقبل من خلال الماضي والحاضر

، المعطیات التي تبنى من خلالها المناهج التعلیمیة، والماضيویمثل المستقبل والحاضر          

فالرصید المعلوماتي والمعرفي والفلسفي والتاریخي للمجتمع أساس لا یجب التنكر له، فینطلق مهندسو 

طیات یؤسسوا ویهیئوا ویحضر الطریق التي یجب سلوكها في إعداد مواطن المناهج التعلیمیة من تلك المع

  .وتطوره المجتمع ونموهالغد، المواطن النموذج المكافئ لبقاء 

كما تنطلق العملیة أیضا من ماضي وحاضر ومستقبل التلمیذ، من مختلف المعارف التي تخص     

لم عن معطیاته النفسیة، العقلیة، العاطفیة، نتك(فهو الفاعل في المسألة . الخ. ذات المتعلم وخصائصه

 أنسوف تكون إما لصالح العملیة التربویة والتعلیمیة وإما  أبیناهذه المعطیات شئنا أم ). الخ ..والجسمیة 

تكون في غیر صالحا، والأجدر أن تؤخذ في الحسبان من البدایة وبدایة البدایة، البدایة معروفة وهي بدایة 

وضع (بدایة البدایة فهي التخطیط المسبق لعملیة التربیة والتعلیم  التربویة أماو العمل التعلیمي 

  .التعلیمیةوإلیك مختصر الأسس العامة لبناء المناهج . )المناهجالاستراتیجیات وهندسة 

 :الفلسفیةالأسس  .1

د مظاهر یقال أن الفلسفة أم العلوم، كون الفلاسفة ینظرون في مختلف الظواهر، ولا یتوقفون عن     

والحكمة مطلوبة لدى جمیع الناس ... یطلبون الحكمة والبحث عنها، ویحبونها وأنهمالأشیاء ومسمیاتها، 

ووضعیاتهم، وإذا كان هذا شأن أي إنسان والحكمة، فإن رجل التربیة أحق  همتوتواجداباختلاف مواقعهم 

لاق، وینشد صناعة أنفس وأعظم وأجدر من هؤلاء جمیعا، على اعتبار أنه یمارس أنبل مهنة على الإط

، إنه هو من صنع صانع الأشیاء ولذلك فإن رجال التربیة وفي مقدمتهم الإنسانشيء في الكون هو 

مهندس المناهج التعلیمیة أن یقبلوا على مهنتهم بكثیر ولیس قلیل من الحكمة، ولا یتوقفوا عن التأمل 

  .مظاهر ما یقومون به من أعمال تجاه الفعل التربوي  لحظة في التربیة وشؤونها، ولا یكتفوا بالوقوف عند

ویكون ذلك من خلال بذل الجهد المناسب لتوظیف الحكمة في التربیة، أو تطبیق النظرة لفلسفیة 

العامة في رؤیة مكونات التربیة والتعلیم، والبحث عن المعرفة والقیم، ونقد المسلمات والفروض التي تقوم 
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لتربیة، وتعدیلها في ضوء متغیرات المجتمع ومشكلاته، بما یتضمن توجیه علیها، وتنسیق عملیات ا

  . أنشطة التربیة بجمیع جوانبها

حیث  الأهمیة،قیمة الأساس الفلسفي للتربیة في ستة مسائل غایة في ) 33: 2007(وقد حدد رمزي 

حتى تتلاءم هذه  ،وتوضیحها اتساقها ، كما تعمل علىتعدیلهاو نقد العملیة التربویةأنها تعمل على 

بین  الإنسانعن مفاهیم توجه البحث كما أن فلسفة التربیة تتضمن .المعاصرةالخبرة الإنسانیة مع الحیاة 

التي تقوم  توضیح المعانيالمظاهر المختلفة للعملیة التربویة، في خطة تربویة شاملة، وتتضمن أیضا 

بین  وتنمي العلاقةلیها المفاهیم التربویة التي تعتمد ع الفروض الأساسیةوتعرض  التعبیرات،علیها 

  .التربیة والمیادین المختلفة للاهتمام الإنساني

كبرى من غایات فلسفة التربیة وهي قیادة التربیة إلى  أو غایةمما سبق یمكن أن نشتق هدف 

  : النتاجات السامیة وذلك من خلال الأهداف الجزئیة الآتیة

  التربویةنقد العملیة: 

الخ، فالنقد یستبین من خلاله ... م أن النقد من أهم أسباب تعدیل المنتجات والسلوكیات من المعلو 

بمختلف التصحیحات اللازمة، ولعل هذا یتجلى بشكل كبیر وكبیر جدا في  وإرفاقهأوجه الصواب والخطأ 

التربیة الكثیر من  مجال التقویم الذي یقدم خدمات جلیلة للفعل التربوي، وربما أولى النقد الذي تولیه فلسفة

 .التربویةالاهتمام هو نقد مختلف النظریات والفروض والممارسات 

 تعدیلها: 

مفهوم التقویم  إلىوعند الرجوع  و التغییر والتحسین،من أهم ثمرات النقد البناء أو الإیجابي التعدیل 

بیات، ولا یتوقف التقویم نجده مبني أولا على استكشاف مختلف النقائص والتعثرات والسلبیات وكذا الإیجا

بل یتعدى تلك الأوصاف السلبیة إن صح التعبیر إلى ) وإلا منع من تسمیة التقویم(عند هذا الحد 

الإجراءات الإیجابیة الفعلیة وهو التصحیح والتصویب، والإصلاح وهو المقصود به التعدیل، فبفضل ما 

 . الخ تكون التعدیلات إلى ما هو أفضل. تتقدمه فلسفة التربیة من انتقادات للنظریات أو الممارسا

 اتساقها : 

كافة مكونات العملیة التربویة، فلا یكون بین مختلف أركانه أو مكوناته  والانسجام یخصالاتساق 

وأهدافها ومحتویات  أعمالهاتضارب واختلافات، بل العملیة التربویة المنطلقة من فلسفة متینة تكون كافة 

 . لواحد منها الآخرعلى نحو متسق، ویخدم ا
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 البحث: 

مختلف المسائل ذات  تنظر فيوهذا ما یقصد به طلب الحكمة أو النظر، ففلسفة التربیة تبحث او 

لا الصلة بالتربیة بدایة من المفاهیم وانتهاء بالغایات والأهداف، فمن دون النظر في تلك الحیثیات 

ك فإن التربیة، وبالتالي فعلها تبقى تتراوح مكانا، ولولا للتربیة ان تتقدم قید أنملة، بل العكس من ذل نضمن

 .النظر والبحث في المسائل التربویة لما وصلت التربیة إلى مداها الحالي 

 توضیح المعاني : 

هنا مثلا معنى  إلیهانتیجة حتمیة للهدف الأول، فمن المعاني التي نشیر  أووهذا الهدف هو استمرار 

 .التربویة العملیةعلى تعدیلات و تحسینات في  أسفرتعملیة التعلم التعلم، فعملیة البحث في 

  الفروضوضع: 

من الطبیعي والواضح الیوم قیمة الفروض والنظریات في مجال التربیة، لقد قادت الكثیر من 

الفروض والنظریات التربویة إلى تقدم كبیر في مجال الممارسة، ومن بین الفروض التي كان لها الأثر 

في هذا المجال، ما تعلق منها بالذاكرة وطبیعتها وعملها مثلا، والفروض الخاصة بالتعلم الكبیر 

الخ كلها فروض خضعت فیما بعد للتحقق العلمي وكانت نتائجها طیبه على المردود التربوي ... وكیفیاته

  .والتعلیمي

  بالتربیةتنمیة العلاقة بین التربیة ومختلف میادین ذات العلاقة: 

أننا لیست في معزل عن باقي مناشط الحیاة الأخرى ولكنها ملتصقة بها التصاقا كبیرا، حتى التربیة 

في التمییز بینها وبین مختلف المیادین الأخرى من مثل المیدان الاجتماعي والاقتصادي  صعوبة نجد

كثیر من فرص وأن أخذ تلك العلاقات بعین الاعتبار في مجال التربیة أكسب العملیة التربویة ال. الخ ..

بفضل ذلك العدید من العلوم التي نسمیها الیوم علوم التربیة والتي تقدم خدمات كبیرة  النجاح، وظهرت

التربیة كعملیة استثمار، وأن كل ما ینفق  إلىمن مثل علم اقتصادیات التربیة الذي ینظر  جدا،وكبیرة 

من  إلیهروري لتحقیق ما یصبو علیها لیس على سبیل الترف ولكنه من صمیم العمل التربوي الض

 .الخ. التربیةغایات، ومنها أیضا علم اجتماع 

  الغایاتتحدید: 

 إلىتعتبر الغایات من أهم المعالم التي تهتدي بها التربیة عموما، فمن دون الغایات لا یمكن الوصول 

على معطیات  لابد أن تستمد من وجهة نظر صائبة، وجهة النظر التي تعتمد معني، والغایاتذا  شيء
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ذات مصداقیة كما تعتمد على تصورات حاضرة وبعیدة المدى، ولا یمكن لأي علم من علوم التربیة أو 

كما  الفاحصة،العلوم الأخرى أن یمد المجتمع بغایات ذات قیمة سوى فلسفة التربیة التي تملك النظر ة 

 .تملك الجدارة في محبة الحكمة والبحث عنها وفیها

 لتي تركت بصماتها على المناهج التربویةبعض الفلسفات ا : 

كل واحد فینا ومنا یمكن أن یلاحظ كیف تمكنت بعض الفلسفات من توجیه المناهج التعلیمیة، وقد        

علوم التربیة في السنة الماضیة، ومن هذه  إلىلنا فرصة الاطلاع على ذلك من خلال مقیاس مدخل 

  : ما یليالفلسفات 

 :المثالیةالفلسفة  .1

ومخططو لقد كانت المثالیة ومنذ عهد أفلاطون وإلى الیوم معینا لرجال التربیة والتعلیم عامة         

أهم تلك الأفكار والمفاهیم ما  والمفاهیم، ومنیستلهمون منها الكثیر من الأفكار،  التعلیمة خاصة المناهج

  :یلي

  المساوات بین الجنسین. 

 الوظیفة الانتقائیة للتربیة. 

 الفرص تكافؤ. 

 :الطبیعیةالفلسفة  .2

یزال في المناهج التعلیمیة، بأفكاره،  كما هو معروف بأن الطبیعیة ومن خلال رائدها الأول أثر ولا

  :لعدد من المفاهیم التربویة التي تتمحور حولها المناهج الحدیثة ومن بینها وإثارته

 التخلي على الأسالیب التربویة القمعیة. 

  التعلمحریة. 

  تعلمالمنشاط. 

 :البراغماتیةالفلسفة  .3

الفلسفة البراغماتیة وعلى ید صاحبها جون دیوي أحدث ثورة كبیرة في مجال المناهج التعلیمیة،      

فتوجه بالمناهج التعلیمیة من تمحورها حول المادة التعلیمیة  روسو،باستثمار أفكار من سبقه ومنهم 

  : ما یليفكارها الى تمحورها حول المتعلم ومن أهم أ) المحتویات(
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 الخبرةتركیز على ال. 

  للتقییموضع معاییر خاصة. 

 مصدر المنهج هو الحیاة. 

 :الاجتماعیةالأسس 

حتى وإن . من الأساس الفلسفي ننتقل إلى مجال أرحب وأشمل من الفلسفة وهو المجال الاجتماعي      

التعلیم  والتعلیم وغداحتى التربیة كانت في العصر الحدیث موجة العولمة اكتست العالم وفي كل مجالاته 

أو تلك ویمیز  الأمةالعالم، فإن الطابع الاجتماعي لكل مجتمع وأمة یمیز هذه  إرجاءتقریبا واحد في كامل 

إن كل مجتمع وكل أمة لها خصوصیاتها، فیها ولدیها الكثیر من المعطیات التي . كل مجتمع عن غیره

الأمم، والبدایة ظروف الحیاة التي یعیشها أفراد المجتمع، وتراثه تبتعد من خلالها عن بقیة المجتمعات و 

تزال لدیه القوة والسلطة، ومازالت لدیه مساحة لیقول كلمته في كل  فالطابع الخاص لا .الخ. الثقافي

وهم مجبرون على  وراءه،ممارسة تمارس في حیزه، وعلیه فإن صانعوا المناهج مجبرون على الانسیاق 

  .خذ منه كما یأخذ صانع الفخار مادته الأولیة من الترابمسایرته والأ

هذا ولا یمكن اعتبار مبرر الظروف والأوضاع الاجتماعیة، وتراث المجتمع  وما إلى ذلك سببا       

وحیدا لوجوب تأسیس المناهج التعلیمیة على أسس اجتماعیة كون هذه الأخیرة تمارس عملیة الضغط، 

میة، ویتعلق الأمر بالوظیفة الاجتماعیة للتربیة، لقد وجدت التربیة عامة ولكن هناك شق آخر أكثر أه

والمدرسة خاصة لتخدم المجتمع، وجدت لتحافظ على بقائه، وتراثه، وتماسكه، كما وجدت لتحركه فتطوره 

التطورات والتجدیدات  یث لا مكان فیه لمجتمع لا یسایروتنمیه وتجدده، من حیث أن العصر الحد

ي المجتمعات، والتطورات الحضاریة إن یعمل المجتمع على مواكبتها غدا فریسة لغیره من الحاصلة ف

أن المدرسة بطبیعة ) 40: س ن.ب(یقول وهیب وإبراهیم ورشدي. المجتمعات والواقع المعاصر خیر دلیل

ولما كانت  للقیام بمسئولیاتهم فیه، الأفراد وإعدادنشأتها مؤسسة اجتماعیة، تعمل على استمرار المجتمع 

  .تتأثر بالمجتمع و الظروف المحیطة بها  أنهاهذه هي طبیعة المدرسة ووظیفتها فمن الطبیعي 

  :التعلیمیةبعض المعطیات التي یجب أن تولى اهتمام بالغ في مسألة إعداد المناهج 

 :المعتقدات .1

تمسك به، ولكنه المعتقد من مقدسات غالبیة المجتمعات حتى وإن بعضها یختلف عن بعض في ال      

متغیر أساس في معادلة المناهج التعلیمیة، كما هو متغیر أساس في كثیر من التشریعات الوضعیة، وهو 

للمجتمع المسلم أن یتجاوز معتقداته في جمیع ممارساته، حتى  لا یمكن، الحیاةبالنسبة للمجتمع المسلم 

ولذلك فإن المناهج التي توضع في  المعتقد،ع م لا تسامحتنافي الدین ولكن كمجتمع  الأفرادوإن ممارسات 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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المجتمعات الإسلامیة لابد وأن تراعي أمر المعتقد وتفرد له القلیل أو الكثیر من المضامین، كما تستلهم 

  .منه بعض أساسیاتها 

 : لثقافةا.2

كوناتها هي تشكیل للسلوك المكتسب ونتائج السلوك التي یشترك في م) لینتون(الثقافة كما یقول       

، والتعلیم كما یقول )الخ..الفن،  عادات، تقالید، أخلاق، (أعضاء المجتمع، وتمثل الثقافة كل من 

  .ینبغي ان ینبع من ثقافة المجتمع بمعناها الواسع) 19: 1986. اللقاني(

في مختلف  أوالنظام التربوي السائد عنصر أساسي من عناصر الثقافة السائدة، سواء في الأسرة 

 ألوانهاسسات التربویة الأخرى، كالمسجد، النوادي، الشارع، وهي لون من المؤ 

التحویل الثقافي، التجدید الثقافي، التوجیه الثقافي، : مهمات غایة في الأهمیة تجاه الثقافة وهيللتربیة 

 . الإنتاج الثقافي، النقل الثقافي، التطبیع الثقافي

 :ها تجاه التربیة غایة في الأهمیة تمارس أخرىللثقافة مهمات 

 .مسایرتهاالثقافة تكره التربیة على  -

 .الثقافة تحدد السمات الأساسیة للنظام التربوي القائم  -

 . الثقافة تفرض على النظام التربوي غایاته -

  .الثقافة وعاء  -

لم تعد لفكرة المدرسة لا تنتج فمن المفضل أن تتقشف تجاهها مكان للوجود،  :الاقتصادیةالظروف  .2

عن القرن والنصف  ما یزیدمكان منذ  )  ..العالمتزال سائدة من مناطق الظل من  لفكرة التي لاوهي ا(

، وعززتها ودعمتها، حتى تمكنت الإعداداتفي الدول التي عرفت قدر التربیة وأعدت لها الإعدادات تلو 

  .فالتربیة استثمار .وغدابفضلها بلوغ ما بلغته البارح والیوم 

عطیات الاقتصادیة أساس وركن ركین في المناهج التعلیمة لیس لكونها سوف تعطیه لذلك فإن الم     

أكثر من ذلك فإن طموحات المناهج التعلیمیة  ما هوكما أشرنا فقط وإن كان هذا مهم ومهم جدا، ولكن 

وتكون كما هو حال البلدان المتخلفة تحت  المادیة،سوف تكون في أعلى مستویاتها بتوفر الإمكانات 

  .شحهاغیابها أو لأنقاض في ا

 :السیاسيلنظام ا.4

كما أن المناهج لا یصح لها ولن تستطیع أن تتجاوز ذلك وإلا حكم علیها بالفشل من البدایة، أیضا       

لا یمكن لها أن تتجاوز النظام السیاسي، والنظام السیاسي شأنه شأن النظام الاجتماعي وجد المؤسسة 

 .مسارهة آملا في أن تكون داعمة لها في بالعنای وإحاطتهاالتربویة 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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  ).النفسیة والتعلیمیة(بناء المناهج التعلیمة  أسس: الثالثالدرس 

 .النفسیةالأسس  :أولا

كانت الطبیعة البشریة قد وضعت على بساط الاهتمام، فقال أقوام بخیرتها، وقال آخرون بغیر         

أفلاطون الفیلسوف الذي لم ترى البشریة  أنرأینا كیف  ذلك، وانعكس ذلك على أسالیبهم التربویة، وقد

 خاص لطبیعةت، قادته فلسفته إلى بناء نموذجه التربوي على تصور نفیلسوفا مثله كما ذكر دیورا

  .، وكتب لهذا النموذج أن یبقى قرونا من الزمن یمد البشریة بأفكار هامةالإنسان

لات الفلسفیة قرونا من الزمن إلى ظهرت أن الدراسات وهكذا استمرت التمخضات الفكریة والتأم       

الخصائص النفسیة لكل مرحلة من مراحل نمائیة  دقیق لمختلفالنفسیة الجادة، التي تمكنت من تحدید 

ومن ثم بلغت التربیة والتعلیم شاطئ الحقیقة، وقرر العلماء ورجال بان الممارسة . الإنسانمن مراحل نمو 

لم تستثمر في طبیعة الطفل  فراغ، لا تؤتي أكلها، ولا تتأتي لها النتائج المرجوة ما التربویة لا تمارس من

، وسار بموجب ذلك رجال التربیة والتعلیم عموما ورجال )عقلیة، جسمیة، انفعالیة(وإمكاناته النفسیة 

وأسسوا  النفس،هندسة المناهج التعلیمة خاصة مسارا یواكب قوانین النفس الإنسانیة فاحتكموا إلى قوانین 

، تأسیسا مكنها من الارتقاء بالعملیة التعلیمیة )الخ ..بأهدافها محتویاتها، وطرقها (مناهج التعلیم والتربیة 

  .ارتقاء كبیرا

ومقیاس هذا ومن باب التذكیر، ولمن أراد المزید علیه بالرجوع إلى مقیاس علم النفس التربوي          

  .ضمنهاها في السنوات الماضیة، ومن نفس النمو، الذین تم تناول علم

التطبیقات التربویة لنظریة بیاجي فیما یتعلق بتدریس المفاهیم الریاضیة على سبیل الذكر،          

وتطبیقات السلوكیین فیما یتعلق بقوانین التعلم، والتطبیقات التربویة لنظریة التعلم بالاكتشاف في مجال 

ریة التعلم بالملاحظة في مجال التدریس التجریبي، والتطبیقات التربویة التدریس، والتطبیقات التربویة نظ

  الخ ...لنظریة الحاجات لماسلو 

ویمكننا التوسع قلیلا من خلال طرح مسألتین أو ثلاثة من المسائل التي شكلت نقلة نوعیة في       

في علم نفس النمو  إلیهوصل هذه المسائل مسألة النمو، إن ما تم الت وأولىمجال المناهج التعلیمیة، 

بالخصوص، تطلب إعادة النظر في تهیئة الفرص السانحة لتزوید المتعلم بالمعلومات والخبرات والمهارات 

الأطفال یولدون فینمون ویتعلمون بفعل تفاعل "الإضافیة والتي تعمل على تفجیر طاقاته وقدراته الكامنة، 

وبهذا عملت " یلاقونه من مثیرات تتضمنها بیئاتهم  الخارجیةالقوى الداخلیة  التي جبلوا علیها مع ما 

  .المقاربات  التعلیمیة التي تتضمنها  المناهج التعلیمیة الحدیثة 

أبو  یقول الإبداعالمعارف النفسیة التي خدمت المناهج التعلیمیة، تلك المتعلقة مسألة  أهمومن بین 

اجات الإبداعیة تكمن وراءها مبادئ إبداعیة وهذه وغیرهما أن النت) 2009(و أل عامر ) 2003(جادو 

الإلهام، العشوائیة، أو  أومستبعدة بذلك الاعتباطیة  ،أیضاالمبادئ یمكن تعلمها ویمكن نقلها للآخرین 
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أولها اعتبار أي مشكل هو نظام وهذا النظام 

حل المشكل بطریقة إبداعیة یتطلب اكتشاف هذا التناقض والتخلص منه، 

منهجیة  تسیر وفق خطوات منظمة، والثالث الحل النهائي المثالي، 

  .ورابعا التنویع في مصادر جمع المعطیات، وأخیرا توظیف الاستراتیجیات الإبداعیة

ا وهي لا تبتعد كثیرا عما ذكرنا منذ قلیل مسألة التغییر المنشود في 

للمتعلم، فإن الدراسات كشفت كما یقول 

بان التغییر الذي نرغبه في التلمیذ لن یحدث إلا من خلال جهود المتعلم نفسه 

علم، وأن مهمة المعلم الرئیسیة هي تهیئة الخبرات التي ستقود إلى التغیرات المحددة والمرغوب 

Jerrold E(في إطار الجماعیة ، ) نتكلم

نائي إلا أنها وضعیة عن تعلم یتسم بالتعاونیة، على الرغم من التعاونیة في التعلم شرطا أساسیا للتعلم الب

مراعاة بیئة المتعلم فالأنشطة التعلیمة 

یتناولها في سیاق متصل بالحیاة الواقعیة التي یعیشها المتعلم في واقعه المعاش لا منفصل عنها، أن 

الاهتمام المعرفة القبلیة، تكامل طرق التدریس، 

، التأصیل، الوقت، الدافعیة، وهي السمات 

أن التعلیم وفي مقدمتهم رجال إن مثل هذه الاكتشافات والحقائق بكل تأكید دفعت بالقائمین على ش

هندسة المناهج إلى إعادة حساباتهم من أجل تمكین المدرسة من تحقیق أهداف رائدة، ومن أجل هذا كله 

فإن المناهج جعلت من علم النفس بفروعه أحد اهم الأسس التي یجب أن تكون حاضرة من إحداث القیمة 

في 

تعدد الطرق والأسالیب 

 .والتقنیات والمحتویات بحیث تساهم في التنمیة الشاملة والمتوازنة لهذا السلوك 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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أولها اعتبار أي مشكل هو نظام وهذا النظام . من خلال التسلیم بالافتراضات الإبداعیة الخمس

حل المشكل بطریقة إبداعیة یتطلب اكتشاف هذا التناقض والتخلص منه، یتضمن بالضرورة تناقض، 

منهجیة  تسیر وفق خطوات منظمة، والثالث الحل النهائي المثالي،  عملیة الإبداع

ورابعا التنویع في مصادر جمع المعطیات، وأخیرا توظیف الاستراتیجیات الإبداعیة

ا وهي لا تبتعد كثیرا عما ذكرنا منذ قلیل مسألة التغییر المنشود في ومن بین أهم المعارف أیض

للمتعلم، فإن الدراسات كشفت كما یقول ) المعرفي، الوجداني، المهاري ( المجالات السلوكیة الثلاثة

بان التغییر الذي نرغبه في التلمیذ لن یحدث إلا من خلال جهود المتعلم نفسه ) 1995

علم، وأن مهمة المعلم الرئیسیة هي تهیئة الخبرات التي ستقود إلى التغیرات المحددة والمرغوب 

Jerrold E .KEMP,1985 :25(فیها ومن ثم لتدفع الطالب نحو التعلم 

عن تعلم یتسم بالتعاونیة، على الرغم من التعاونیة في التعلم شرطا أساسیا للتعلم الب

مراعاة بیئة المتعلم فالأنشطة التعلیمة (، السیاقیة)هامة وسانحة للتعلم البنائي خاصة لدى بعض الفئات 

یتناولها في سیاق متصل بالحیاة الواقعیة التي یعیشها المتعلم في واقعه المعاش لا منفصل عنها، أن 

الاهتمام المعرفة القبلیة، تكامل طرق التدریس، ( لیةالتكام، )تصمم الخبرات التعلیمیة كخبرات حیاتیة 

، التأصیل، الوقت، الدافعیة، وهي السمات )تكامل الوسائل التعلیمیة  كل ذلك من اجل خلق بیئة تعلیمیة 

 .التي تمیز المناهج الحدیثة عن غیرها من المناهج 

إن مثل هذه الاكتشافات والحقائق بكل تأكید دفعت بالقائمین على ش

هندسة المناهج إلى إعادة حساباتهم من أجل تمكین المدرسة من تحقیق أهداف رائدة، ومن أجل هذا كله 

فإن المناهج جعلت من علم النفس بفروعه أحد اهم الأسس التي یجب أن تكون حاضرة من إحداث القیمة 

المضافة، ومن أهم القضایا التي ساهمت 

لمناهج التعلیمیة وجعلها أكثر 

  : ما یلي

تحدید المعنى الحقیقي 

لقد اشتغلت الدراسات العلمیة 

النفسیة كثیرا فیما یتعلق بتحدید وتحلیل 

النتائج،  ، وكانت)السلوك

تحلیل السلوك إلى أبعاده المحددة، وعلیه 

علیمیة من أن أصبحت 

والتقنیات والمحتویات بحیث تساهم في التنمیة الشاملة والمتوازنة لهذا السلوك 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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من خلال التسلیم بالافتراضات الإبداعیة الخمس ویكون

یتضمن بالضرورة تناقض، 

الإبداعجعل  وثانیها إمكانیة

ورابعا التنویع في مصادر جمع المعطیات، وأخیرا توظیف الاستراتیجیات الإبداعیة

ومن بین أهم المعارف أیض

المجالات السلوكیة الثلاثة

1995(كمب جرولداي

علم، وأن مهمة المعلم الرئیسیة هي تهیئة الخبرات التي ستقود إلى التغیرات المحددة والمرغوب أثناء الت

فیها ومن ثم لتدفع الطالب نحو التعلم 

عن تعلم یتسم بالتعاونیة، على الرغم من التعاونیة في التعلم شرطا أساسیا للتعلم الب

هامة وسانحة للتعلم البنائي خاصة لدى بعض الفئات 

یتناولها في سیاق متصل بالحیاة الواقعیة التي یعیشها المتعلم في واقعه المعاش لا منفصل عنها، أن 

تصمم الخبرات التعلیمیة كخبرات حیاتیة 

تكامل الوسائل التعلیمیة  كل ذلك من اجل خلق بیئة تعلیمیة 

التي تمیز المناهج الحدیثة عن غیرها من المناهج 

إن مثل هذه الاكتشافات والحقائق بكل تأكید دفعت بالقائمین على ش

هندسة المناهج إلى إعادة حساباتهم من أجل تمكین المدرسة من تحقیق أهداف رائدة، ومن أجل هذا كله 

فإن المناهج جعلت من علم النفس بفروعه أحد اهم الأسس التي یجب أن تكون حاضرة من إحداث القیمة 

المضافة، ومن أهم القضایا التي ساهمت 

لمناهج التعلیمیة وجعلها أكثر ترشید ا

ما یليمردودا  وأكثر ملائمة

  تحدید المعنى الحقیقي

 :للسلوك

لقد اشتغلت الدراسات العلمیة       

النفسیة كثیرا فیما یتعلق بتحدید وتحلیل 

السلوك(موضوع التربیة

تحلیل السلوك إلى أبعاده المحددة، وعلیه 

علیمیة من أن أصبحت استفادت المناهج الت

والتقنیات والمحتویات بحیث تساهم في التنمیة الشاملة والمتوازنة لهذا السلوك 
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  الخ..فیسیولوجي، اجتماعي  وجداني،جسمي،عقلي، (تحدید مراحل النمو للطفل :( 

لحضارة الیونانیة ضرب من كان موضوع المراحل النمائیة للإنسان في الحضارات السابقة ومنها ا      

في النمو، وربما استطاعوا أو  الإنسانعن طریق ملاحظة عابرة لتدرج  الإنسانالتخمین، أو اهتدى إلیها 

أن یحددوا بعض خصائص تلك المراحل، لكن مع ظهور علم نفس النمو تمكن العلماء من إجراء دراسات 

من تحدید خصائص كل مرحلة من تلك  بیا وتمكنواتجریحقیقیة ومركزة ، منها مكان وصفیا ومنها ما كان 

  .المراحل بدقة ، الأمر الذي ساهم بدرجة كبیرة تطور المناهج التعلیمیة 

هو عملیة دینامیكیة تنطوي على استمرار التوافق ) 2007زكریا وآخرون، (كما یعرفه سكینرالنمو 

حي هي النمو تنشأ التربیة كعملیة داخل الذي هو البحث عن الهدف، فلما كانت الحیاة بالنسبة للكائن ال

  .عملیة الحیاة ذاتها لتؤدي الى التوافق و التكیف بالبیئة

النمو بمعناه النفسي یتضمن التغیرات الجسمیة والفیسیولوجیة من حیث الطول الوزن الحجم و 

ت السلوكیة الانفعالیة التغیرات التي تحدث في اجهزة الجسم المختلفة و التغیرات العقلیة المعرفیة و التغیرا

  ).1971حامد عبد السلام،(الاجتماعیة التي یمر بها الفرد في مراحل نموه المختلفةو 

بأنه التغیرات التقدمیة المتجهة نحو تحقیق غرض ضمني ) 1973(ویعرفه عبد المنعم و حلمي

نیا الى مرحلة هو النضج، فهو ضرب من التغیر یطرأ على نشاط او وظیفة او قدرة فینتقل من مرحلة د

  .ارقى

 : لمبادئ  العامة للنمو ا .1.1

 : یرتكز النمو الإنساني على مجموعة من القوانین أو المبدئ نذكرها كما یلي

بمعنى أن النمو یتم من المجمل الى المفصل، فمثلا النمو :  النمو یتم من العام إلى الخاص  . أ

 .الى الحركات الدقیقةالحركي عند الطفل یبدأ بالحركات الكلیة ثم بعد ذلك یتمایز 

بمعنى أن كل مرحلة من مراحل نمو الفرد تتأثر بالمرحلة السابقة، كما تؤثر : النمو وحدة مستمرة  . ب

 .في المرحلة اللاحقة

بمعنى أن نمو جانب معین دلیلا على نمو :  العلاقات بین مظاهر النمو موجبة ولیست سالبة   . ت

 .الخ...النمو العقلي هو دلیل على جوانب أخرى ، فالنمو اللغوي مثلا

 :  العوامل المؤثرة في النمو  .2.1

امل الوراثیة، هناك نوعین من العوامل مؤثرة في النمو كما وكیفا، ویتفق على تسمیة النوع الول بالعو 

فیتعلق بالعوامل البیئیة ، وسنقتصر الحدیث في هذا الدراس على النواع الأول أي العوامل اما النوع الثاني 

 . الوراثیة
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 :  لعوامل الوراثیة ا  . أ

وهي مجموع العوامل السابقة لوجود الفرد، أي تلك التي بستمدها من آبائه و أجداده، ویعرف منه 

لیس محه العامة، أما مالیس معروفا و لدى الناس جمیعا السمات الظاهرة كمتانة جسم الانسان و لونه وملا

باع الخفیة على اعیننا، وهكذا فان الكثیر من ظاهرا فنجد الكثیر من الصیفات مثلا القابلیة للمرض والط

الصیفات السیكولوجیة  أثبتت الدراسات الحیثة ضلوع العوامل الوراثیة فیها بنسب متفاوتة، من مثل حدة 

 الذكاء و القابلة للتعلم و غیر ذلك من مجالات الفرد الوجدانیة والمعرفیة 

  :  معنى الوراثة .  1.أ

راثة هي العملیة التي تتم من خلالها عملیة نقل الصفات من جیل بان الو ) 2008(یقول محمود

الى جیل، او هي كل ما ینقل من السلف الى الخلف عن طریق الجینات المحمولة على الكروموسومات 

  . المتواجده على أنویة الخلایا

  نمائیةتحدید مطالب وحاجات الأطفال في كل مرحلة. 

 نتائج ذلك أهمیقهم في عملیة البحث في حیثیات النمو وكان من لقد شق العلماء والباحثون طر       

، وقد تأكد لهم بأن لكل مرحلة من تلك المراحل مطالبها، ویتوقف التعرف على ما یسمى بمطالب النمو

النمو في المرحلة الموالیة على تمكین المتعلم تحقیقه لمطالب المرحلة السابقة، فأصبحت المناهج على 

) 1965(یشیر أحمد زكي.. المرحلة الموالیة بسلام  إلىمرور الطفل  إلىحتى یطمئنوا  نجاح كل مرحلة

في إشارة إلى حاجة المراهقین إلى تعلم بعض الأمور ) Boss,Peter(بأن المصطلح ظهر على ید 

لتكیف بطریقة مقبولة إجتماعیا، تهیئ لهم الراحة النفسیة أثناء الأزمات المراهقة، مما یترتب علیه سهولة ا

،  في موضع ألمح فیه إلى هذا الموضوع )Erikson(مع مشكلات هذه المرحلة، كما جاء أیضا على ید 

أو المفهوم مشیرا إلى ضرورة  تقدیم بعض المساعدات الإیجابیة للأطفال حتى تتحقق لهم السیطرة على 

لفطام، الغیرة، السیطرة بعض الأمور التي تفرضها التغیرات الأساسیة التي یتعرض لها الطفل من مثل ا

  .الخ..على عملیات الإخراج

 : وتكتسي مطالب النمو أهمیة بالغة یمكن تصنیفها  وإختصارها من خلال النقاط التالیة

 :سهولة توجیه العملیة التعلیمیة والتربویة   . أ

 .التنبؤ بمدى تحقیق الفرد لحاجاته واشباعه لرغباته وفقا لمستویات النضج وتطور خبراته   . ب

 .یق مطكالب النمو إلى سعادة الفردتحق  . ت
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  .مرحلة

المناهج التعلیمیة، فمتى أخذت هذه المیول في 

   

باهتمام كبیر من قبل رجال التربیة والتعلیم وفي 

أن الاهتمام بالمتعلم كمحور للعملیة التعلیمیة یقتضي 

المهارات التي تتطلبها العملیة تعلم قادر على القیام بالمهمات و 

وینجح فیها، من مثل الكتابة و الجلوس فترة معینة من الزمن، وهنا یمكن أن نصف 

الاستعداد في صورته العامة بالنضج، حیث یتطلب التعلم مستوى معین من النضج في مجالات محددة، 

 .الخ من مستویات التأهیل التي تسمح للمتعلم

مختلف الاكتشافات بخصوص أهداف 

التربیة ومستویاتها، وطرق التدریس وتفرعاتها، والوسائل التعلیمیة وأنواعها وتكنولوجیتها، وأسالیب التقویم 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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  .في المراحل الموالیة وتسهیل عملیة تحقیق مكطالب النم

ونفس الكلام یقال على مسألة 

الحاجات، فقط ساهمت اكتشافات 

حاجات الطفل في تغییر نظرة المشتغلون 

ببناء المناهج والى حاجاته، وبالتالي 

 تغیرت أسالیب التدریس وطرقه وتقنیاته

العلمیة  الإسهاماتوهكذا وقد كانت أهم 

ماسلو الذي حدد  إسهامات

وفق ترتیب هرمي لاحظ 

مرحلة التعرف على میول واتجاهات الأطفال في كل 

المناهج التعلیمیة، فمتى أخذت هذه المیول في تعد المیول والاهتمام متغیر أساس في معادلة 

  . المناهج التعلیمیة كانت تحمل بین ثنایاها بذور النجاح

  :رحلةالتعرف استعدادات الأطفال في كل 

باهتمام كبیر من قبل رجال التربیة والتعلیم وفي  حظیتتي ــــــــــــــــــــــــــــــــیعتبر مفهوم الاستعداد من المفاهیم ال

أن الاهتمام بالمتعلم كمحور للعملیة التعلیمیة یقتضي مقدمتهم مخططو المناهج التعلیمیة، على أساس 

 .الأهداف التعلیمیةفي مستوى ما تتطلب استثمار استعداداته لتكون 

  :، الاستعداد العام 

تعلم قادر على القیام بالمهمات و وهو الوضعیة التي یكون فیها الم

وینجح فیها، من مثل الكتابة و الجلوس فترة معینة من الزمن، وهنا یمكن أن نصف 

الاستعداد في صورته العامة بالنضج، حیث یتطلب التعلم مستوى معین من النضج في مجالات محددة، 

الخ من مستویات التأهیل التي تسمح للمتعلم..كنضج الاحبال الصوتیة، النضج الفسیولوجي 

  س التعلیمیة لبناء المناهج التعلیمیة 

مختلف الاكتشافات بخصوص أهداف  إلیهاالاكتشافات في مجال علم نفس النمو مضاف 

التربیة ومستویاتها، وطرق التدریس وتفرعاتها، والوسائل التعلیمیة وأنواعها وتكنولوجیتها، وأسالیب التقویم 

 . لبناء المناهج التعلیمیة امةموردا أساسیا وقاعدة ه

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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تسهیل عملیة تحقیق مكطالب النم  . ث

ونفس الكلام یقال على مسألة         

الحاجات، فقط ساهمت اكتشافات 

حاجات الطفل في تغییر نظرة المشتغلون 

ببناء المناهج والى حاجاته، وبالتالي 

تغیرت أسالیب التدریس وطرقه وتقنیاته

وهكذا وقد كانت أهم 

إسهاماتفي هذا الشأن 

وفق ترتیب هرمي لاحظ حاجات الناس 

  ).05(الشكل

التعرف على میول واتجاهات الأطفال في كل 

تعد المیول والاهتمام متغیر أساس في معادلة         

المناهج التعلیمیة كانت تحمل بین ثنایاها بذور النجاح

التعرف استعدادات الأطفال في كل 

یعتبر مفهوم الاستعداد من المفاهیم ال

مقدمتهم مخططو المناهج التعلیمیة، على أساس 

استثمار استعداداته لتكون 

، الاستعداد العام المنحى العام

وهو الوضعیة التي یكون فیها الم

وینجح فیها، من مثل الكتابة و الجلوس فترة معینة من الزمن، وهنا یمكن أن نصف التعلیمیة التعلمیة، 

الاستعداد في صورته العامة بالنضج، حیث یتطلب التعلم مستوى معین من النضج في مجالات محددة، 

كنضج الاحبال الصوتیة، النضج الفسیولوجي 

س التعلیمیة لبناء المناهج التعلیمیة الأس: ثانیا

الاكتشافات في مجال علم نفس النمو مضاف  تعتبر

التربیة ومستویاتها، وطرق التدریس وتفرعاتها، والوسائل التعلیمیة وأنواعها وتكنولوجیتها، وأسالیب التقویم 

موردا أساسیا وقاعدة ه وأنوعهاوأبعادها 
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  ): 01(تنظیمات المناهج :لرابعاالدرس 

المطالع للمؤلفات في مجال المناهج التعلیم یجد ما أطلقنا علیه بمسمى المناهج، ولكن الحقیقة أن   

الثاني فهو  أما، الدرس السابقضمن  إلیههناك فرق بین المناهج، وبین تنظیماتها، الأول تم التطرق 

  .حدیثنا الآن، وهو تنظیمات المناهجموضوع 

مع الأخذ في عین (أو الكلاسیكیة تعتمد تنظیمات متعددة،  والمناهج التقلیدیةالمناهج الحدیثة 

بعض التنظیمات اختصت بها فقط المناهج التقلیدیة، وبعضها الآخر اختصت بها المناهج  أنالاعتبار 

مات المستخدمة ضمن المناهج التقلیدیة یمكن الحدیثة، ولكن لا یمنع من أن تكون بعض التنظی

ویختلف  .)الحدیثةتوظیفها في المناهج 

كل تنظیم بحسب اختلاف الأسس 

المعتمدة في المحتویات أو المواد، خلال 

هذا الدرس أحد التنظیمات وهو التنظیم 

  .الموادالذي یتأسس على 

  .الدراسیةالتنظیم على أساس المواد : أولا

تنظیمات من ال عدیدیوجد هناك   

على هذا الأساس نذكر منها ثلاثة 

المنفصلة، ویطلق على الآخر تنظیم المواد المتصلة، والثالث المواد تنظیمات، یطلق على الأول تنظیم 

  .تنظیم الدمج

  :  تنظیم المواد المنفصلة أو كما یشاع علیه منهج المواد المنفصلة .1

رابطة بین  لا توجدنفصلة على أنه ذلك المنهاج الذي كما یبدو من التسمیة یعرف منهج المواد الم    

وكذلك تقییمها و تقویمها یكون في  الخاص،، ولها كتابها عن الأخرىمواده، أي ان كل مادة تدرس بمعزل 

  .التقلیدیةمعزل عن المادة أخرى، ویرتبط هذا التنظیم بالمناهج 

  :منهافي المناهج التقلیدیة من عیوب نذكر  هذا المنهج ینتمي إلى زمرة المناهج التقلیدیة وفیه ما    

 للمتعلماعد على التنمیة الشاملة لا یس. 

  التعلیمةانعدام التكامل والتفاعل بین المواد. 

 الفردیةمستوى التلامیذ ولا میولهم ولا فرقهم  لا یراعي. 

  والشمولانعدام التوازن. 

  للوقتیهمل النشاط ویعتبره مضیعة.  

  :الآتيمن المزایا منها  فیه أیضا الكثیر. ولكن
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  الثقافةیسمح بنقل الكثیر من المعارف للمتعلمین ونقل كثیر من عوامل. 

  بأكثر عمقیسمح بتناول المادة العلمیة. 

  الدراسة، ولایحتاج إلى كثیر من  وقاعات الكثیر من الوقت، والمدرسین،  لا یكلفاقتصادي حیث

 .التعلیمیةالوسائل 

 سهل من حیث التقییم . 

  التخطیطلسهولة في ا. 

  :  كما یشاع علیه منهج المواد المتصلة المترابطة أوتنظیم المواد المتصلة أو  .2

بتعبیر آخر العنایة بالعلاقات التي لى الروابط بین مختلف المواد، أو ع یركزهذا النوع من التنظیم     

لفیزیاء، ومادة الفیزیاء ترتبط ترتبط بعلاقات مع مادة ا تالریاضیاتوجد بین المواد، فنجد على سبیل مادة 

، ومادة علوم الطبیعة والحیاة ترتبط بمادة الطبیعة والحیاةترتبط بمادة علوم  ءالكیمیابمادة الكیمیاء، ومادة 

  :وهماوطرق الربط هذه متعدد، ویمكن أن نشیر هنا إلى طریقتین  .الخ.... الجغرافیا

 :العرضيالربط 

غیر منظم بل یكون بصفة عارضة  المستوى یكونعلى هذا كما هو واضح من التسمیة، فالربط 

أي أن المدرس سیقوم بین الحین والآخر بربط المعلومات المقدمة بمعلومات من مواد أخرى، كأن یكون 

في موضوع من موضوعات اللغة العربیة بالإشارة إلى خلق ما وهو مقرر في مادة التربیة الإسلامیة، او 

  .الإثراء ما نسمیهوهذا . لخا...في التربیة المدنیة 

حالته النفسیة، حالته المعرفیة، الحالة الزمنیة (وهذا النوع من الربط یخضع لظروف المدرس 

في حد ذاته، طبیعة ، وظروف المنهاج )الخ...دافعیتهم، استعدادهم، تمكنهم (التلامیذ وظروف ) الخ...

 .الخ..المادة 

 :المنظمالربط 

اضیات و مدرس الفیزیاء او الجغرافیا بالتنسیق فیما بینهم منذ بدایة العام یكون مثلا بین مدرس الری

  .الخ. الالتقاءلیسیروا على تناسق ویبرزون نقاط 

  :المناهجمزایا هذا النوع من 

  المتعلمفي ذهن  المواد وتوضیحها العلاقات بینإظهار. 
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  المتعلمیساعد على اندماج وتكامل المعارف لدى.  

  :المدمجةأو كما یشاع علیه المناهج تنظیم الدمج . 3

الدمج، هو نوع من المناهج المتطورة، ویقصد بالدمج هنا، ان تدمج  أو تنظیمالمناهج المدمجة     

كأن ندمج مادة  واحدة،تین أو أكثر متقاربتین في مادة دتدمج ما واحدة، حیثفي مادة  أكثرمادتین أو 

أو مادة التربیة المدنیة في مادة التربیة الإسلامیة أو  العكس،و اللغة العربیة في مادة التربیة الإسلامیة أ

  . الخ....الخلقیة والعكس التربیة 

فمن الأفضل أن  كبیر،فبالنسبة لمادة اللغة العربیة هي مادة أساسیة ومسخر لها حجم ساعي 

لتربیة نصوص ا الخلقیة أوأو نصوص التربیة  الإسلامیة،نفسها نصوص التربیة  نصوصها هينجعل 

  .المدنیة

 واحدة،الدمج بین المحتویات المتقاربة والمتشابهة التي تنتمي إلى مجال واحد وإلى مادة دراسیة 

ثم اتجه الدمج نحو  شكلیة،، وتم بطریقة عد في تحقیق التكامل بین المعرفةإلا أن عملیة الدمج لم تسا

ثر ویتم تدریسه من قبل مدرس ن أو أكفیتم الدمج بین محتویات مادتی متقاربة،محتویات مجموعة غیر 

التعمق في ، إلا أن الحواجز بین المواد الدراسیة مازالت كما هي، كما أن عملیة الدمج لا تؤدي إلى واحد

، ویحتاج إلى مدرسین مؤهلین، إضافة إلى عدم توفیر حریة الاشتراك في اختیار محتوى المادة الدراسیة

النقائص التي قررها المختصون في  لاستدراكلقد ظهر منهج الدمج . ..الموضوعات أو المشكلات للتلامیذ

مناهج المواد المنفصلة والمتصلة، بهدف التخلص من القطیعة التي تعرفها المواد بموجب تطبیق أنواع 

المناهج السابقة، فأصبح هناك الدمج بین مجموعات من المواد التي تخدم مجالا واحدا من مثل مواد علوم 

  .الخ ..واد العلوم الاجتماعیة اللغة، م

بالأغراض التي وجدت لأجلها وهي  إیفاءهامقبولة من حیث  بأنهاومع أن هذه المحاولة تظهر 

هي الأخرى تعاني من  الدمج بقیتإلا أن عملیة  السابقة،الغاء بعض العیوب التي اتسمت بها المناهج 

  : بعض النقائص وهي كما یلي

 یكون في كثیر من تحقیق التكامل الحقیقي بین المعرفة، و  على عملیة دمج الموادتساعد  لا

 .العمقالدمج شكلي أكثر منه في الأحیان 

  فیتم الدمج بین محتویات مادتین أو أكثر ویتم  متقاربة،اتجه الدمج نحو محتویات مجموعة غیر

 .تدریسه من قبل مدرس واحد، إلا أن الحواجز بین المواد الدراسیة مازالت كما هي

  كما أن عملیة الدمج لا تؤدي إلى التعمق في محتوى المادة الدراسیة. 

 بمعنى ان یكون المدرس على قدر كاف  .الدمج بالمعنى الحقیقي یحتاج إلى مدرسین متمرسین

یزید من صعوبة المهمة لدى الكثیر من المدرسین، فبدلا ان یركز  أمرمن العلم بمختلف المواد وهذا 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

 26  الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

دة واحدة یجد نفسه مضطرا على تحضیر مجموعة من المواد، وبالتالي یتطلب المدرس على تحضیر ما

 .  الأمر مجهودات مضافة لیست في متناول الكثیر

  وهذا المشكل هو امتداد للمشكل السابق، إذ أن  .السطحیة إلىالدمج یجعل من المعلم یذهب

سوف یلجأ إلى السطحي وغیر " مج بطریقة الد"للدروس الجید  الإعدادالمدرس الذي لا تمكنه ظروفه من 

  .، وهذا ضرره أكثر من نفعه المركز

  :الانتقادات الموجهة للمناهج المبنیة على أساس المواد الدراسیة

علماء التربیة أن المناهج المعتمدة في تنظیمها على أساس المواد تتضمن العدید من  یرى

أخرى سوف نتكلم عنها في الدرس الموالي، یفكرون في تنظیمات على أسس  الأمر جعلهم، وهو النقائص

  .الموادوفیما یلي سرد لبعض النقائص المسجلة في تنظیمات 

  كما ذكرنا في تعریفنا  أنهابمعنى (تركز اهتمام المناهج المنظمة على أساس المادة الدراسیة

لهذه المواد  ة والنفسیةالقیمة الاجتماعیتهمل ، و )للمناهج التقلیدیة تجعل أساسا المناهج التعلیمیة المادة

والتي تعرضنا الى ذكرها في إطار الحدیث عن الأسس النفسیة للمناهج - التلامیذومنها حاجات نفسها، 

 .الحفظمسالة التعلم الى  وتحولت. للمعرفةبالتالي الكتب هي المصدر الرئیس  وأصبحت- التعلیمیة

 م على التلامیذ، كما یصعب من عملیة التعامل مع المواد الدراسیة بشكل منفصل یعقد عملیة التعل

من دون شك فإن إدراك الرابطة بین المواد یسهل  .)في بنیته المعرفیة وفي واقع الحیاة(المعارف دمج 

على التلمیذ من استیعابها بمعنى إدماجها في البنیة المعرفیة بكل سهولة وهو المطلوب بالنسبة للتلمیذ 

ككل، كذلك فإن الكلام في التربیة الحدیثة لا یقتصر على ما یحمله وللمعلم ولأهداف التربیة والتعلیم 

التلمیذ من معارف، ولكن الكلام كل الكلام عما یمكن أن یفعل التلمیذ بهذه المعارف في مستقبل حیاته، 

فالحیاة الاجتماعیة والمهنیة لا تتسع لمن یحفظ المجلدات عن ظهر قلب، ولكنها بحاجة إلى من یملك 

 .ویملك معها القدرة على توظیفها المعرفة حتى ولو كان قلیلاقدرا من 
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  .المنهج المحوريالمشكلات،على أساس  التنظیم: الخامسالدرس 

لازمة لهم في الخ ال...بالحقائق والمفاهیم المتعلمین  تزوید إلىهذا النوع من التنظیم یهدف     

ن مجموعة من المیادین التي تم تصنیفها وتحدیدها تبعا محیاتهم، ویتكون المنهج المبني على هذا الأساس 

 لحاجات التلامیذ ومشكلاتهم 

  :ج المحوريالمنه إعدادخطوات 

  : خطوات أساسیة وهي) 05(یتم إعداد المنهج المحوري على نحو 

 :دراستهاتعیین مختلف المجالات التي تكون المعرفة المقرر  .1

دراسیة التي یجب أن تكون ذات صلة قویة بحاجات أن یحتوي المنهج على عدد من المجالات ال

 .التلامیذ ومشاكلهم

 :توزیع المجالات على الصفوف الدراسیة .2

بعد تحدید مجلات المنهج المحوري یجب القیام بتوزیع هذه المجالات على الصفوف الدراسیة 

 .لمستوى التلامیذالمختارة مناسبة  المختلفة ولذلك یراعى في عملیة التوزیع هذه أن تكون المجالات

 :یقوم المدرسون بتحدید المفاهیم الأساسیة لكل مجال .3

بعد الانتهاء من توزیع المجالات على الصفوف الدراسیة المختلفة یقوم المدرسون بتحدید العناصر 

 .الأساسیة والأسالیب الهامة لكل مجال حیث یساعد ذلك على حسن التخطیط والتنفیذ

 :الاستعداد لتنفیذ المنهج .4

 .نفیذ المنهج یتطلب عملیة تخطیط لكل وحدة من وحدات المنهج المحوريت

 :تدریس المنهج وتقویمه .5

ویجب أن تتاح له الفرصة في  وهي آخر خطوة وفیها یراعى أن یكون المنهج ایجابیا ونشطا

 تحدید المشكلات وممارسة الأنشطة المختلفة واستخدام الأسلوب العلمي في التخطیط وفيالمشاركة في 

 .التفكیر

  : میزات المناهج المحوریة

من المعلوم أن المناهج المحوریة جاءت كردة فعل تجاه ما تتخبط فیه مناهج المواد من مشكلات،     

  منها ما هو أثناء الموقف التعلیمي، أو ما بعده،  

  : یتمتع هذا النوع من التنظیم بعدة میزات منها
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 ممیزات منهجیة: 

بالدراسة محورا كاملا یتضمن مجموعة من الدروس یكتسب سمة الشمول  التلمیذ یتناول أنحیث 

في رؤیة الأشیاء، كما یتدرب تفكیره على التنظیم وإدراك العلاقات والمتعلقات بالموضوع الواحد، والمجال 

 .الواحد

 ممیزات بیداغوجیة : 

من المعلم أن یرافق أو  إن التعلیم الیوم خرج من حیز التعلیم إلى حیز التعلم، وعلیه فإن المطلوب

أن یكون وسیط فعال من تسهیل تفاعل التلمیذ مع المعرفة، وتفاعله مع غیره من التلامیذ، وقد رأى 

المربون بأن المناهج المتمركزة حول المشكلات تكتسي طابعا بیداغوجیا أكثر من أي شيء آخر، وهذا 

     :التوجه یمنح العملیة التعلیمیة منحا كثیرة أهمها الآتي

یكون التلمیذ في إطار المناهج المتمركزة حول المشكلات مسئولا عن المهمات التي أوكلت الیه،  -

، والمتابعة الإشرافوفي الوقت ذاته یمنح المعلم فرصة تسییر تعلمات التلامیذ من خلال عملیات 

ین المعلم والتوجیه والتنسیق، وهو أمر غایة في الأهمیة من حیث أنه یساهم في خلق الحمیمیة ب

 .والتلامیذ

كما یساهم من إعطاء دفعة قویة لزیادة اهتمام التلامیذ بالمادة وبالتعلم، ویساعد على بروز  -

  حاجاتهم ومشكلاتهم 

  :المحوري مشكلات المنهج

كما هو الحال بالنسبة للتنظیمات السابقة فإن المنهج المحوري یستدعي متطلبات عدیدة لنجاحه،   

ق بالتجهیزات بالهیاكل المدرسیة، وثالثة تتعلخاصة بالمدرسین، وأخرى تتعلق متطلبات : ومن أهمها

وسادسة بعامل .المدرسیةتتعلق بالإدارة  خامسةو . تتعلق بالتلامیذ رابعة، و التعلیمیةوالمعدات والوسائل 

 .الزمن

 :لمدرسینبالنسبة ل .1

إعداد متین للمدرسین، وهذا  إن النجاح في تنفیذ المناهج التعلیمیة المبنیة على هذا أساس یتطلب

 ما لا یتوفر في كثیر من مدارسنا، 

 : بالنسبة للهیاكل والمباني .2

لائقة، وهذا أیضا لا تتوفر علیه غالبیة مدارسنا، مباني مدرسیة تنفیذ المنهج المحوري إلى یحتاج 

ة لاستیعاب من فمازال مشكل المباني مطروح في كثیر من المجتمعات العربیة، وإن توفرت فهي غیر مهیأ

  .التعلیممثل هذا النوع من 
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  : بالنسبة للوسائل التعلیمیة .3

كما یتطلب تنفیذ المنهج المحوري فضاءات مناسبة من حیث الكم ومن حیث الكیف، كذلك الحال 

 .المجتمعاتبالنسبة للتجهیزات والمعدات والوسائل التعلیمیة، وهذا ما لا یتوفر بالنسبة للعدید من 

 : لامیذبالنسبة للت .4

نشاطا خاصا من التلامیذ، بمعنى أن التلمیذ یجب أن یكون مهیأ تنفیذ المناهج المحوریة یتطلب 

لذلك وظروفه النفسیة والاجتماعیة والاقتصادیة مواتیة للانخراط في مثل هكذا أنشطة وهذا أیضا لا یتوفر 

  .والخاصلكثیر من التلامیذ بسبب الظروف التي یعرفها العام 

 : للإدارة المدرسیةبالنسبة  .5

یتطلب تنفیذ المنهج المحوري إدارة مدرسیة مدربة ولها من الإمكانات المادیة والبشریة وإمكانیة 

الوقت الكافي لمتابعة ومساعدة كل من المعلمین والمتعلمین على العمل بشكل صحیح في وضعیات 

سیة تنقصها الكثیر من الإطارات، التعلم وهذا لیس متاحا في كل الأحوال، بل كثیر من الإدارات المدر 

كما ینقصها المادي إضافة إلى كثرة الواجبات والمهمات التي تحول دون اهتمامها بمثل هكذا مسار 

  .تعلیمي

 : بالنسبة لعامل الزمن .6

یتطلب تنفیذ المناهج التعلیم على هذا النحو من التنظیم وقت أطول من غیره من التنظیمات، 

لیة التعلیم خاصة بالنسبة للمجتمعات التي تكون فیها نسبة النمو الدیمغرافي یحد من فعاوهذا العامل 

 .كبیرة

 .منهج النشاط :المتعلمالتنظیم على أساس : ثالثا

بدایة (رافق ظهور منهج النشاط الحركة العلمیة والنفسیة التي بدأت على أقل تقدیر من روسو 

لى ضرورة الاهتمام بمیول وحاجات ودوافع المتعلم، الذي كان رائد حریة المتعلم،  فكان الداعي إ)18ق

ونبذ الفكرة التي كان یحملها المربون وفي مقدمتهم الآباء والتي مفادها إعداد الطفل للمستقبل، وبالتالي 

... لابد من عجنه  بالكیفیة التي یریدها الكبار، والاعتقاد بأن الطفل وعاء فارغ یجب أن یملأ بالمعارف 

الأشیاء التي  الأطفالیختبر  أنودعي إلى ضرورة ) 19بدایة ق( نجد جاء بستالوتزي  ومن بعد روسو

توفیق و محمد (تستخدم حولهم في الحیاة الیومیة بأنفسهم، لینمو كل واحد حسب طبیعته الخاصة 

 ما قبلوبرنامجه المخصص لتربیة أطفال ) 19منتصف ق (وهكذا جاءت أفكار فروبل). 1977. سلامة

كما .. مزود بقوة حیویة تدفعه نحو السعي نحو الكمال الإنسانومن أفكاره أن ) الأطفال ریاض(المدرسة 

ومن أفكاره ان الطفل لیس اسفنجة ... خطوة في عملیة النمو  أهمیرى بان بروز الشعور بالذات هو 

  .ویتعلمتمتص المعارف من الخارج، بل انه عن طریق النشاط الذاتي ینمو ویتطور 
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دیوي الأفكار  عندما بلورأن تلك الأفكار لم یكن لها أن تلج میدان التربیة والتعلیم إلا  والحقیقة

بهذا الاتجاه، ونقحها وخرج بها إلى المیدان، حین أسس مدرسته على هذا النهج، وكان لهذه المدرسة 

مماثلة ثم لتنقل  ولأفكاره النجاح الباهر مما حدى بالدولة الأمریكیة إلى تعمیمها الجزئي بإنشاء مدارس

  .العالمالتجربة إلى باقي أنحاء 

إذن منهج النشاط لم یأتي عفویا، فقد رأینا ما كان من حال روسو من انتفاضة على المناهج التي 

بالغت في التركیز على المحتویات، وكذلك الشأن بالنسبة بستالوتزي وغیرهما كثیر، وآخرهم دیوي الذي 

  .شاط في المدرسة ولج المیدان مؤسسا لمنهج الن

 فماهو منهج النشاط ؟

هو ذلك المنهج الذي یرتكز على إحداث التفاعل النشط الهادف بین التلمیذ وبیئته المحیطة مما :تعریفه

  ید من النشاط لاكتساب خبرات جديوتؤدي إلى مز ، یترتب علیه اكتساب خبرات جدیدة ذات معنى له

  :المبدأ القائم علیه منهج النشاط

دأ النشاط على الاهتمام بمیول ورغبات وحاجات وقدرات واستعدادات الطلبة وتوفیر المناخ یقوم مب

اللازم والمناسب لقیامه بالأنشطة التي تتفق مع میوله وحاجاته وتعمل على إشباعها من خلال الأنشطة 

  .وینمو التلمیذ ویكتسب المعارف والمهارات وتتكون لدیه الاتجاهات المرغوبة

  :النشاط خصائص منهج

 .محتوى ومضمون منهج النشاط هو میول التلامیذ وأغراضهم واندفاعاتهم وتوجهاتهم .1

 .یحقق منهج النشاط التكامل بین المعرفة .2

 .الاعتماد على المشاركة بین المعلم والتلامیذ .3

 .یتخطى الحدود والحواجز الفاصلة بین جوانب المعرفة المختلفة .4

 .ما یكون في صورة مشروعات أو مشكلات تنظیم الأنشطة في هذا المنهج غالبا .5

 .یعتمد هذا المنهج على العمل الجماعي والتخطیط المشترك .6

 .یراعي منهج النشاط الخبرة المربیة .7

لذا یراعي هذا المنهج میول وحاجات ورغبات تلمیذ هو محور العملیة التربویة، في منهج النشاط ال .8

 .نحو ممارسة النشاط ومشكلات التلامیذ مما یعمل على زیادة دافعیتهم

عملیة التقویم في منهج النشاط شاملة ومستقرة فهي مصاحبة للمشروع أو المشكلة منذ بدایته  .9

 .وحتى نهایته

 .لأن منهج النشاط قائم على أساس العمل والحركة والنشاطفرصة للنمو الجسمي، یُتیح للتلامیذ ال .10

 .اعیة والمهارات الیدویة والأكادیمیةیُتیح الفرص لتكوین كثیر من القیم والاتجاهات الاجتم .11



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

 31  الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

  .یعمل على تنمیة التفكیر السلیم لدى الطلبة .12

  :عیوب منهج النشاط

ابتعاد منهج النشاط عن عملیة التنظیم المنطقي للمادة، وهي العملیة التي كانت علیها منهج  .1

 .المواد الدراسة المنفصلة

ظیم المحتوى بطریقة تتضمن تتابع للتغلب على عدم تن  بدیلا منهج النشاط لم یقدم أساسا .2

 .واستمرار الخبرات

 .لا یستطیع تزوید التلامیذ بالقدر الكافي من المعارف والخبرات ولا یسمح لهم بالتعمق فیها .3

  :هناك طریقتان: طریقة تطبیق منهج النشاط

  .)topic-s://baselashraf.ahlamontada.com/t1http(كما یقول باسل أشرف 

 :التلقائي منهج النشاط .1

 .بالخصائص النظریة التي یقوم علیها منهج النشاط حرفیا وكاملا وهي أن یلتزم التزاما

 :طریقة المشروع .2

وهي أحد أشكال تطبیق منهج النشاط وهي الطریقة الشائعة والمشهورة وأول من أطلق علیها الاسم 

 :بشكل عام لكي یتم تطبیقه لا بد من كل من."كلباترك ولیم"هو 

عن التربیة والتعلیم عامة وعن إدارة المدرسة خاصة علم ویقین بأهمیة  المسئولینأن یكون لدى . 1.2

  .منهج النشاط في العملیة التربویة

  .یوميأن تتخلص المدرسة من جدول المدرسة التقلیدي بحیث یكون هناك مرونة في التنظیم ال. 2.2

أن تتوافر في بناء المدرسة غرف واسعة وورش عمل للطلبة حتى یقوموا بالأنشطة اللازمة على . 3.2

  .أكمل وجه

 تعلیمیة خارجقد یحتاج هذا المنهج إلى توفیر سیارات خاصة لنقل التلامیذ في رحلات خاصة . 4.2

 .المدرسة

  .المعلم ان یهتم بكل طالبأن یكون عدد الطلبة في الصفوف غیر كبیر حتى یستطیع . 5.2

 .أولیاء الأمور ن قبلأن یتم تنفیذ أنشطة التلامیذ في البیئة المحلیة كما یتم تنفیذها م. 6.2

باسل (علیهأن یتم إعداد المعلمین فنیاً خاصاً یساعدهم على النجاح في توجیهم التلامیذ والإشراف . 7.2

  .)  topic-https://baselashraf.ahlamontada.com/t1.أشرف

  

  

  

  

https://baselashraf.ahlamontada.com/t1-topic
https://baselashraf.ahlamontada.com/t1-topic
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  :المنهج التكاملي

، بحیث تصبح من خلاله طرح المعلومات الدراسیةبأنه المنهج الذي یتم  المنهج التكاملي عرف

والتي تفصل ، تمد على إزالة الحواجز التقلیدیةهذه المعلومات والمعارف متكاملة ، وهو المنهج الذي یع

 .كرد فعل على الفصل بین المواد الدراسیة  1915بین جوانب المعرفة ، ولقد ظهر هذا المنهج في العام 

، كما بالإضافة لعدم وجود التكرار فیه ویتمیز هذا المنهج بأنه یعمل على رفع المستوى للمعلمین،

  .تقبله أمرا سهلا بالنسبة للمتعلمن ، الأمر الذي یجعل مهاج التي تتمتع بالمرونة الكبیرةأنه من المن

  : أهمیة المنهج التكاملي

العلوم الحدیثة لیس فقط على مستوى التعلیم ولكنه على  إلیهاالتكامل هو نتیجة توصلت   

مستویات كثیرة، لذلك فإن اعتماد المناهج المتكاملة لقي صدى واسع، فهو یسمح بنجاح العملیة التعلیمة 

  : من خلال الآتي

  .في زیادة استیعاب المتعلمین للمعارف، بسبب من العمق والتوسع الذي یمتاز به یساهم .1

  .یساهم في توضیح الرابطة بین النظري والمیداني .2

، كما یساهم )الخ..الناقد، الاستدلالي ، الإبداعي (من التفكیر  مهارات مختلفةیساهم في تنمیة  .3

  .الخ..كالمیول، الاتجاهات، الدافعیة  في تنمیة الجوانب الوجدانیة المرتبة بعملیة التعلم

یساهم في تثبیت المعارف، إذ أن المعلومات المكتسبة بواسطة هذا المنهج سریعة الاكتساب  .4

  .بطیئة النسیان

  .هاوتناسقالمعارف  تماسكیساهم في  .5

  .منهاویخلصهم من حشو المنهاج بمعلومات لا فائدة  للطلاب،یساهم في تقدیم المعلومات المفیدة  .6

  .الطلاببحیث یجعل هذه الطرق تتلاءم مع  التدریس،ساهم في تنویع طرق ی .7

  :أنواع المنهج التكاملي

  : نسجل هنا نوعان من التكامل، التكامل الأفقي، والتكامل العمودي وبیانهما كما یلي  

 :التكامل الأفقي .1

سبیل  ربط على، فیبین العلوم المشتركة والمتشابهة یركز هذا النوع على إیجاد مجالات متصلة

، فمثلا في أحد ها التلمیذ بین الصفوفاقالتي یتل، كما یقوم بنقل المفاهیم المثال بین الأدب والتاریخ
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الصفوف یتلقى التاریخ الجاهلي، وفي السنة التي تلیها سیتلقى تاریخ صدرا الإسلام وهكذا بشكل متسلسل 

  .ومترابط

 :موديالعالتكامل  .2

بالاكتشاف، الذي قال به برونر صاحب نظریة التعلم  ،ء الحلزونيعلیه البعض اسم البنا ویطلق

ویتجه هذا بالإمكان تعلیم الطفل أي موضوع في أي وقت شریطة حدوث هذا التكامل،  بأنهوالذي یقول 

فالمعرفة نفسها تزداد توسعا وعمقا كلما تدرج التلمیذ في المستویات ، من المناهج نحو نسقیة العلم النوع 

  .ة العلیاالتعلیمی

  : أسس المنهج التكاملي

 :الخبرةتكامل  .1

منهج المتكامل بالخبرة لذلك یهتم ال كاملا،یهتم المنهاج المتكامل في أن یتلقى المتعلم تعلیما 

  .المتكاملة، والتي تتمیز بالأنشطة المتعددة

 :المعرفةتكامل  .2

وذلك لأن  وشاملة،كاملة یهدف المنهج المتكامل إلى إكساب التلامیذ المعارف والعلوم بطریقة 

  .متعددة جوانبمن  تناوله بالدراسةهذا المنهج یأخذ موضوعا واحدا وی

 :الشخصیةتكامل  .3

من أجل نمو صحیح للمتعلم لابد وأن تمس عملیة التعلیم كل جوانبه وتزویده بمعارف متكاملة 

تعلمین بمعارف، كما لا بعضها ببعض، وهذا ما یتسم به المنهج التكاملي، كونه لا یرغب في تزوید الم

  .تمس جانبا واحدا من جوانب شخصیته

 : الاهتمام بعوامل التعلم الوجدانیة .4

إن الاهتمام بالجوانب الوجدانیة في مسألة التعلم أصبحت من المعلوم بالضرورة لدى رجل التربیة 

، بل تكون أكثر فعالیة والتعلیم، أن مسألة التعلم والتعلیم استبعدت أن یكونا ناتجا عن السیطرة الخارجیة
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كلما كانت السیطرة داخلیة أي أن المتعلم مدفوع من الداخل للتعلم، فإن كان كذلك كانت جهوده موجه 

  .بشكل صحیح وكامل لأجل التعلم 

 : الفارقالتأسیس على معطیات علم النفس  .5

لمناهج المنظمة كلها بما فیها ا المناهج التربویة الحدیثة أساساتالفروق الفردیة أساس هام من 

رجعا وهدفا في نفس الوقت، یجعلون من الفروق الفردیة مالمنهج التكاملي ، لذلك فرواد تنظیما تكاملیا

  .ن توظیف المنهج التكاملي هو استجابة آلیة لهذه الخاصیةإلذلك ف

 :التعلیمیةالاهتمام بالأنشطة  .6

الأدوات التي تتم ها نیعتبر ة، حیث لأنشطة التعلیمیالمنهج التكاملي اهتماما كبیرا لأصحاب یولي 

  .التعلیمیةأساس العملیة تنفیذ المنهج ككل، كما یعتبرونها من خلالها 

 :المشتركالتعاون والعمل الجماعي  .7

طالما ان المدرسة تعد التلامیذ لیكونوا عل قدر هام من الاندماج في الحیاة الاجتماعیة بیسر، 

تكاتف الأشخاص بعضهم مع بعض فإنه من اللائق أن یتعلموا  وأن الحیاة الاجتماعیة تقتضي التعاون و

وهو هذا فضلا عل ان التعلم في إطار التعاون أجدى وأنفع .. هذا التعاون من خلال المناهج الدراسیة 

.. رسوخها یكون بصورة جیدة ونسیانها یكون بطيء  أنسبیل لاكتساب التعلمات في صورة قیاسیة، كما 

 .الكثیر من الدراسات ومن قبلهم مختلف نظریات التعلم الاجتماعیة إلیهوهذا ما توصلت 
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  .الأهداف التعلیمیة مفهومها أهمیتها مستویاتها: الدرس الأول

تمعات والمج ش عیشة البهائم، ولكنامجتمع من المجتمعات البشریة ع یذكر لنا التاریخ أنلم 

متلاحمة تحضن صغارها وتحنو علیهم  .في تجمعات كبیرة أو صغیرة ةالدوام منتظم ت علىكان كلها

أسرهم، ویشاركون  وأموریصبحوا على الصورة التي تمكنهم من امتلاك زمام أمورهم  أنوتحمیهم إلى 

التي سبقتهم، بفعالیة في صناعة دینامیكیة جماعتهم أو مجتمعهم، وهو غرض مبیت من طرف الأجیال 

في المجتمعات القدیمة فالأمر أكثر إحكاما، حیث برز حكماؤهم  وإماكان هذا في المجتمعات البدائیة، 

تطور الفكر التربوي خصوصا، ) أي من خلال هؤلاء الحكماء والفلاسفة والساسة(وفلاسفتهم ومن خلالهم

لذي شهد في قرون متقدمة حضارة وهو المجتمع ا - وغدا محل نظر واسع، ولنا في المجتمع الیوناني 

مثال، حیث كان أفلاطون قد فكر في تغییر حال مجتمعه من   - یومنا الذي نعیش إلىبقیت مذكورة 

تزال مرجعا لكثیر من المجتمعات الحدیثة، منظومة  تصمیما رائعا لا أبعادهاخلال منظومة تربویة صمم 

غایة (ما من عمر  المواطن الیوناني النموذجمثالیة قسمت مراحل التعلیم فیها على مدار خمسین عا

، وفي كل مرحلة من تلك المراحل حدد  أفلاطون هدف خاص )التربیة الیونانیة بحسب تصور أفلاطون

وهكذا حدد لكل مرحلة مجموعة من المواد التعلمیة، )..  تنتهي بتكون طبقة من طبقات المجتمع (بها

بعضها الآخر دة، بعضها خصص لتنمیة العاطفة، و داف محدوبطبیعة الحال إدراج تلك المواد كان لأه

  ..  الخ..وجه لتنمیة العقل، وبعضها خص لتنمیة الجسم 

من  وما بعده بقرون وأثناءهاقبل عصر أفلاطون  والشاهد في هذا كله هو أن التربیة والتعلیم كانت

  .بشریة وتطورهاال استمرار الحیاةالزمن ممارسة هادفة، قوامها تنشئة الأجیال من أجل 

لكن التطورات التي عرفتها البشریة فیما بعد، والتعقیدات التي مست الحیاة العامة والخاصة جعلت 

مع الأشیاء مسلك لا یفي بالغرض، وأصبح النجاح یحسم أمره مسبقا، فمن أراد النجاح  من التعامل العفوي

یمكن بلوغه بقلیل من التخمین  ة والتعلیم لافالنجاح في مهمة التربی.سعى إلى توفیر أسبابه بطریقة علمیة

من التدقیق، والتمحیص، وكثیر من الجهد  أو التقدیر، ولا یترك أمره للعفویة والانطباع، بل یتطلب كثیر

المركز، وهو الأمر الذي ألقى بظلاله على مسألة المقاصد من الفعل التربوي، فتركز التفكیر حول 

على الانطباعات الشخصیة كما ذكرنا، إلى التقویم المبني على أسس علمیة  الانتقال من التقدیرات المبنیة

  .دقیقة، فتولدت بموجب ذلك حركة الأهداف التعلیمیة

كانت حركة الأهداف التعلیمیة قد تجاوزت مسألة غائیة التربیة والتعلیم إلى ما هو أدق، وانتقلت 

الممارسة التربویة، انطلاقا من تصور النموذج إلى البحث والاجتهاد في نسج حیثیات . ما هو أعمقإلى 

من التعلیم قبل المدرسي مرورا بالتعلیم . الذي یجب أن یكون علیه خریج المدرسة بمختلف مراحلها

فبناء . المدرسي، وانتهاء بالتعلیم الجامعي، ثم الانتقال تفصیلا لرسم ملامح وأبعاد ومؤشرات ذاك النموذج

یقتضي معرفة أدق التفاصیل، بدایة من أوسع أبعاد شخصیته إلى ) صالحنموذج المواطن ال(النموذج 
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أدنى سلوك یسلكه ذاك المواطن، وفي حدود ذلك التصور المسبق تحدد مختلف الممارسات التربویة 

من صناع القرار في هذا المجال إلى العلماء والفلاسفة  یبدأوالتعلیمیة، فالعمل التربوي والتعلیمي 

المختصین في مختلف العلوم، وینتهي بالمدرس الذي یضطلع بمهمة البناء على أرض  والمفكرین، إلى

  .الواقع

التعلیمیة على اختلاف مستویاتها المعالم الهادیة، التي  الأهدافبهذا المنطق والمنطلق تصبح 

المنوطة یسترشد من خلالها أصحاب القرار والمدرسین والأولیاء والتلامیذ لیؤدي كل واحد منهم المهمات 

به، فبموجب الأهداف التعلیمیة یمنح كل واحد تصورا واضحا وصحیحا لحاضر العملیات 

الخطوة الأولى  وبذلك تصبح عملیة دراسة وتحدید أهداف التربیة والتعلیم). المخرجات(ومستقبلها

وائیة، ولن الصدفة، والعش إلىوتجاهلها یعني ترك الأمور . والأساسیة والسابقة لأي فعل تربوي وتعلیمي

  .یكون لها الأثر المرتقب في دفع عجلة الرقي

I.  ما هو الهدف ؟  

أن مفهوم الهدف یتلخص : دون الخوض في سرد الكثیر من التعریفات الواردة بهذا الشأن، نقول

إلى أین نرید أن نصل بهذا السلوك أو الجهد؟  وجوابه أننا نرید تحقیق : في الإجابة على السؤال التالي 

نفوسنا، أو أننا ننوي تحقیق حلم ما، هذه الحاجة أو تلك النیة أو المقصد الواضح في نفوسنا  حاجة في

هو الغرض، أو المرمى، أو النیة، إلى غیر ذلك من التعبیرات، وفي هذا الاتجاه سار مفهوم الهدف 

 كما یعرفونه.. میةالتعلی آوالتعلیمي، فعرفه رجال الاختصاص على انه المنتوج النهائي للعملیة التربویة 

فإذن فالهدف عند ... أیضا بأنه سلوك إیجابي یتوقع أن یكتسبه المتعلم نتیجة تفاعله مع موقف تعلیمي

السؤال الذي طرح في  آخر هو النهایة أو النتیجة، وهو الإجابة على المعلم أو عند الفلاح أو أي شخص

 البدایة، إلى أین أرید أن أصل من خلال عملي؟ 

  :اغة أهداف التدریس صیاغة سلوكیةأهمیة صی

لا یحتاج قارئ السطور السابقة إلى مزید من الكلام لتتضح لدیه الأهمیة الكبرى للأهداف 

التعلیمیة، فقد أدرك بأن الأهداف التعلیمیة تمثل في مجموعها المعالم التي یهتدي بها رجل التعلیم، لیس 

تتأسس . منذ لحظة التفكیر بإنشاء المنظومة التربویةعلى مستوى القسم أو الفصل الدراسي فحسب، ولكن 

الحاجة إلى الأهداف بتأسیس المدرسة وبناء المناهج التعلیمیة، إذ ترتبط هذه الأخیرة بالأهداف فتمس 

  .محتویاتها، طرقها وأسالیبها، تقنیاتها وتقویمها. كامل مكوناتها

الصفي، وتساعد المعلمین على اتخاذها داخل حجرة الصف فإنها تحدد وتنظم وتوجه التفاعل  وإما

هم البیداغوجي یوما بیوم، وهي خارج الحجرة تنیر طریق المدیرین تخطیط دلیلا واضحا في عملیات

 إلىوالنظار والمفتشین، وحتى أولئك الذین نعتبرهم خارج حلبة التعلیم من المشرفین التربویین والعمال وما 

  .مل وفقا لما سطر من أهدافذلك من الشركاء التربویین، فالكل یع
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 أهمیة الأهداف التعلیمیة النسبة للمعلّم 

صیاغة أهداف التدریس صیاغة واضحة محددة تصف الأداء الذي یتوقعه المعلم مع نهایة 

الطلاب،  الدرس أو نهایة الوحدة أو نهایة المقرر، أي التعرف المسبق على التغییر المتوقع في سلوك

  - :معلم على ما یلي وهذه الصیاغة تساعد ال

صیاغة الأهداف یساعد المعلم على اختبار ما لدى المتعلمین من مكتسبات تنفع لانطلاق تدریس  -

 .موضوع ما، ومعرفة ما ینقصهم من أجل ذلك على ضوء ذلك ما یلزم

 .صیاغة الأهداف تسمح للمدرس بالاختیار الحسن لمحتوى المادة التعلیمیة -

الأنشطة التعلیمیة الكفیلة بإحداث التفاعل داخل الصف، ومنه إلى  صیاغة الأهداف یسمح باختیار -

 .إحداث التغیرات المرتقبة في سلوك المتعلمین

التوازنات بین عناصر المحتوى الواحد والمحتویات  إحداثصیاغة الأهداف تساعد المعلم على  -

 .المختلفة

 .بالكامل تسمح عملیة صیاغة الأهداف بوضع الخطة المناسبة للدرس وللمقرر -

وختام تسمح عملیة صیاغة الأهداف من وضع خطة للتقویم واستثمارها بما یسدد مسار المواقف  -

 . التعلیمیة بما فیها أداء المدرس ذاته

 :أهمیة الأهداف التعلیمیة بالنسبة للمتعلم

درسین فحسب بل هي ذات لا یمكن اعتبار أن مسألة الأهداف التعلیمیة ذات أهمیة بالنسبة للم

، إلیهامعرفة المتعلمین للأهداف التي یطلب منهم الوصول  أنبالنسبة للمتمدرسین، إذ  اأهمیة أیض

 :السلوك المتوقع یساعدهم على الآتي   –بالتحدید - والتي تصف 

  :التركیز على النقاط الأساسیة في الدرس - 

حوله، بل الانتباه من المتعارف علیه أن الكائن البشري لا یولي اهتماما لكامل المثیرات من 

انتقائي، أي أن التلمیذ سوف اهتمامه للمثیرات التي یراها مهمة، ویكون تركیزه أقل بالنسبة للمثیرات الأقل 

 .أهمیة، وعلیه فإن معرفة التلمیذ لأهداف الدرس وأهمیتها سیكون تركیزه بشكل أكثر

  :ربط المعلومات الجدیدة بالسابقة -

لیوم على المعارف السابقة، بهدف تمكن المعلم والمتعلم استثمارها في تركز البیداغوجیا الحدیثة ا

المعارف الجدیدة في ذهن المتعلمین، ویعلم التلمیذ بالأهداف التعلیمیة یساعده على  وإدماجتمكین 

 .استدعاء ما لدیه من معارف سابقة ومتعلقة بالموضوع الحالي
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 : الاستعداد لعملیة التقویم -

ذ بالأهداف المطلوب منه تحقیقها أو بلوغها التقویم یوفر علیه الكثیر من المتاعب، إن علم التلامی

ولكن بسبب  إمكاناتهمكالخوف من الامتحان، فكثیر من التلامیذ یفشلون في الامتحانات، لیس بسبب قلة 

  .عدم معرفتهم لما هو مطلوب منهم معرفته، أو عدم معرفتهم للمستوى المراد بلوغه

 .الثقة بالنفس والثقة بالمعلم توفیر عامل -

یعتبر عامل الثقة بین المعلم و المتعلمین غایة في الأهمیة في المسألة التعلیمیة، فإذا فقد التلمیذ 

العوامل التي تساهم بشكل كبیر  أهمالثقة في مدرسیه كان بعید كل البعد أداء المهمات المنوطة به، ومن 

مستویات أدائهم، وعلمهم بالمحكات التي یتخذها المعلم من أجل في توفیر هذا العامل علم المتعلمین ب

لسبب الذي یجعلهم یحبون معلمهم تقییمهم وبالتالي المفاضلة بینهم تجعلهم في أمان، ویجدون ا

  . الانصیاع إلى ما یریده منهمو 

  :أهمیة صیاغة الهداف بالنسبة للمادة الدراسیة

ة صیاغة الأهداف بالنسبة للمحتویات، إذ أن قد یكون من تحصیل الحاصل الكلام عن أهمی

صیاغة المحتویات وهندستها من صمیم اختصاص المدرس، ولكن ونظرا لأهمیة المحتوى ذاته یمكن أن 

  : نذكر بعض النقاط المهمة والمتعلقة بالمحتوى وعلاقته بالهداف التعلیمیة، وهي كما یلي

بتحلیل المادة الدراسیة إلى مفاهیم ومدركات الأهداف التعلیمیة تحتل مكانة خاصة فیما یتعلق  -

 .أساسیة، والاهتمام بالمهم والتركیز على الأفكار الرئیسة

تساهم الأهداف التعلیمیة من إضفاء صفة الوضوح الترابط على المادة الدراسیة، وتجنب الفصل  -

ارف في البینیة المخل بین مختلف مكوناتها، كما تضمن التتابع المفضي إلى تیسیر عملیة دمج المع

التعلیم  أهدافالذهنیة للمتعلم، كما تسمح أیضا بسهولة دمجها في واقع المتعلم وهو هدف هام من 

 .الیوم 

من المعرف بأن المادة التعلیمیة نفسها تقدم في المستویات المختلف من مراحل التعلم، لذلك فإن  -

لمرحلة التعلیمیة و العمریة للمتعلمین، الأهداف التعلیمیة تسمح بتقدیم المادة بأشكال مختلف حسب ا

ودون شك عن السلوك المنتظر من تلمیذ  –فالسلوك المنتظر من تلمیذ المرحلة الابتدائیة یختلف 

 .المرحلة الثانویة ، بالنسبة للموضوع الواحد، وفي المادة الدراسیة الواحدة

 .م المختلفة مع بعضها البعضتحدید ووضوح الترابط والتكامل بین مجالات العلم الواحد والعلو  -

تنمیة وإثراء المادة الدراسیة، لأن الأهداف السلوكیة تدفع المعلم إلى تحضیر المادة العلمیة على  -

 الوجه الأكمل، وكذلك على تحضیر ما یلزم لتحقیق تلك الأهداف من وسائل ومواد تعلیمیة متنوعة
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  :مصادر اشتقاق الأهداف التربویة

اف عن الأسس التي تبنى علیها المناهج التعلیمیة، وكنا خلال ذلك قد أشرنا إلى لقد تكلمنا بشكل ك

مجموعة من الأسس وفصلنا بعض الشيء فیها، وعرفنا بأن المناهج التعلیمة لا ینطلق مهندسوها من 

الفراغ بل یستندون في هندستهم تلك إلى مختلف المعطیات، منا الاجتماعیة، ومنها الفلسفیة، ومنها 

الخ، تلك المعطیات بمجالاتها المختلفة هي نفسها التي تعتبر المورد لصیاغة الأهداف ..یكولوجیة الس

  :التعلیمیة، فإذن  تشتق الأهداف التربویة من خمسة مصادر أساسیة نذكرها على النحو التالي

 :المجتمع وفلسفته .1

التي أوجدها هذا المجتمع أو  ةإلی، فهي الأسلوب أو إلیهالتربیة والتعلیم تنطلق من المجتمع لتعود 

ذاك لتحقیق وضیفتین الأولى المحافظة علیه وعلى بقائه وتماسكه، والثانیة لتجدده وتطوره وتنمیه، لذلك 

الأهداف التي یمكن تسطیرها للعملیة التربویة والتعلیمة لابد وأن تكون ترجمة لحاجاته الحاضرة ورغباته 

 : ليوتطلعاته، ومن أهم تلك الحاجات ما ی

  :الدین أو مجموعة الدیانات السائدة في أي مجتمع

المجتمع الإسلامي أو المسیحي أو أي مجتمع یرغب في أن تكون المسألة التعلیمیة مستجیبة 

في كثیر من الإشكالات الاجتماعیة  إلیهلتوجهاته الدینیة، فالدین یمثل الجانب الروحي للمجتمع، ویرجع 

  .والفردیة

  : لغة المجتمع 

ا أن الدین مقوم من مقومات المجتمع ومن غیر المعقول أن تعمل التربیة والتعلیم بمعزل عن كم

هذا المقوم كذلك هو الحال بالنسبة للغة، فلغة ك مجتمع هي عنصر حیوي بالنسبة للحیاة الاجتماعیة 

هداف وعلیه لابد على المدرسة أن تخدم لغة المجتمع، من أجل ذلك لابد من أن یولي واضعوا الأ

  .التعلیمیة أهمیة لهذا المعطى

   :الاقتصادیةالظروف 

وضع الأهداف التعلیمیة لابد وأن یأخذ بعین الاعتبار الأحوال الاقتصادیة للمجتمع، فمن الخطأ   

أن توضع الأهداف التعلیمیة في بلد منهك اقتصادیا بنفس المستوى ونفس الطموح الذي توضع فیه 

الموارد المالیة ما یمكنه توفیر أحدث المعدات للمدرسة وللتلامیذ وما الى  الأهداف في بلد متطور وله من

  .ذلك

  : التوجهات السیاسیة للمجتمع

تختلف التوجهات السیاسیة بین المجتمعات كما تختلف مستویاتها الاقتصادیة والعسكریة 

 .والحضاریة، وهذه، وهذه الاختلافات لها أثرها في وضع الأهداف التعلیمیة
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  :وجهات الأیدیولوجیة المجتمعالت

الرأسمالي وما ) الشیوعي(من المعلوم أن المجتمعات والدول تتراوح أیدیولوجیاتها بین الاشتراكي 

  .إلى ذلك من الأیدیولوجیات السائدة، وهذه الأیدیولوجیات لها أیضا كلمتها في وضع الأهداف التعلیمیة

  : الظروف الخاصة الأخرى

 : التلمیذ أو المتعلم .2

كما وجدت التربیة والتعلیم من أجل المجتمع فهي أیضا من اجل الفرد، وفي الفرد الكثیر من 

المعطیات التي یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار ویجب من یرید أن یضع الأهداف التعلمیة أن یستحضر 

داعي  ، ولاحاجاته ومطالبه، وقد أشرنا إلى هذه المسألة خلال حدیثنا على أسس بناء المناهج التعلیمیة

لمعاودة الكلام عنها فقط نذكر بأنه لابد أن یستند المنهج إلى دراسات علمیة تحدد مطالب نمو الدارسین 

وخصائصهم ومستویاتهم، مع ملاحظة أن الدراسات العالمیة التي تجري على شعوب أخرى، لا تغني عما 

ادات والتقالید أثرها في تكوین الاتجاهات فللبیئة وللع. ینبغي أن یقوم به من دراسات محلیة في هذا المجال

  .والقیم وتوجیه السلوك وبناء الشخصیة

  :العلم .3

في عصر الانفجار المعرفي، وهذا المعطى یفرض وجوده عند تحدیدنا للأهداف  أننامن المعروف 

 .التعلیمیة، حیث بنائها المعرفي من حقائق ومفاهیم ومبادئ وقوانین ونظریات

 : المجتمع العالمي .4

المجتمع من خلال المدرسة لا یعمل ولا ینشط بعیدا عن نظرائه من المجتمعات الأخرى، ولكن كما 

الاعتبار هذا یقال أصبح العالم الیوم قریة صغیرة، وعلیه فالعمل التربوي والتعلیم یجب أن یأخذ بعین 

 .المعطى من خلال

 :قراءة لطبیعة العصر

لكثیر من المعطیات التي تختلف عما سبقه من لكل عصر من العصور میزاته، وعصرنا فیه ا

العصور، من حیث المستوى الثقافي، المستوى التكنولوجي، المستوى الكبیر  لمستوى ونوع الاتصال ، 

، طغیان المادة، العلم في مستویاته المتقدمة  جداالتغیرات الاجتماعیة والدیمغرافیة، والحاجة الملحة على 

 أهدافتكون حاضرة عند صیاغة  أنالخ من المعطیات التي یجب ..م هیمنة بعض الدول على العال

  .التربیة والتعلیم

  :قراءة للاتجاهات التربویة المعاصرة

لقد تغیرت النظرة إلى التربیة من حیث فلسفتها ومبادئها، ولا یمكن أن نسیر في مناهجنا متخلفین عن 

 :الاتجاهات التربویة المعاصرة وفي مقدمتها
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 عمل تخصصي له دراساته ومجالاته، ومن ثم فإنه ینبغي أن نعد له المتخصصین  أن التربیة

  .والباحثین والعلماء والمعلمین

أن عصر التفجر المعرفي والتطور السریع في مجال الثقافة یفرض علینا تبنّي مبدأ التعلم   . أ

 .الذاتي، ومبدأ التعلم المستمر

علمه الفرد بحاجاته ومطالب نموه، ودوافعه أن التعلّم الناجح یعتمد على مدى ارتباط ما یت  . ب

ومشكلاته، كما یعتمد على إیجابیة الفرد ونجاحه ومراعاة فردیته، وصولا به إلى أقصى ما تؤهله له 

  .مواهبه واستعداداته

وبذلك فإن العمل الأساسي للمعلّم هو تهیئة البیئة والظروف المناسبة أمام المتعلّم لكي یقوم   . ت

 .تعلیم ذاته بالدور الأساسي في

  . مستویات الأهداف التعلیمة

  :مستویات الأهداف

في مقدمة الدرس، الأهداف تأتي من بعید، تأتي قبل المدرسة، ویأتي  إلیهكما تمت الإشارة 

تحدیدها تنازلا إلى أبسط سلوك یراد تغییره، وهي بهذا مستویات متدرجة من العمومیة إلى التحدید الدقیق 

مستویات، وعند البعض الآخر أربعة مستویات، وعند آخرون خمسة مستویات،  وهي عند البعض ثلاثة

 :وقد اخترنا التقسیم الخماسي الآتي

  :الغایات"الأهداف التربویة العامة  .1

وهي أهداف شدیدة العمومیة والشمولیة والتجرید، واسعة النطاق، وعامة الصیاغة وتشیر إلى تغیرات 

كبرى في سلوك الأفراد، وتركز 

ى المتعلّم أكثر من تركیزها عل

فهي أهداف على ما یتعلم، 

طویلة المدى تمتد بمرحلة 

 إستراتیجیة أهدافدراسیة، وهي 

عامة وشاملة لجوانب التعلم 

معرفیة والمهاریة، والوجدانیة، ال

ترتبط بفلسفة تدریس العلوم و 

عنها بجمل غیر محددة الفترة والتربیة العلمیة، یتولى وضعها التربویون، و هي صعبة القیاس و یعبرها 

  .الزمنیة

أعداد أستاذ نموذجي في مادة الریاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط أو (أمثلة عن هذا النوع من الأهداف 

 ).الثانوي 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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  :المرامي .2

وهذه الأهداف أقل تجریدا وأكثر تخصیصا من الأهداف السابقة، تتجسد على مستوى التسییر التربوي 

تصف ) 1995(كما یقول محمد ونور الدین  أووتترجم من خلال المقررات،  على مستوى الوصایة

 إلىالأهداف من كل مرحلة تعلیمیة، فلو فتحنا كتاب مناهج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي واتجهنا 

ر تطویر الكفاءات المتعلقة بالبحث والتفكی: القسم الخاص منه بالریاضیات لوجدنا فیها العبارة التالیة

هنا ندرك بأن هذا الهدف لا یمكن بلوغه من خلال درس من الدروس، ولا وحدة من من والتبریر والتعمیم، 

الوحدات، ولا حتى من خلال سنة من السنوات، بل عمل یتطلب سنوات، وهي مرحلة التعلیم الابتدائي 

  . كلها

 :الأهداف العامة .3

یم، تصف الأداء النهائي المتوقع صدوره عبارة عن درجة متوسطة من حیث التعم الأهداف العامة

الخطوات في مقرر دراسي، فالأداء النهائي للبرنامج یشكل أحد  أوعند المتعلم بعد تدریس مادة دراسیة 

  .طریق تحقیق المرامي

  :الأهداف الخاصة. 4

فترة تعلیمیة  أهدافالمقرر فان الأهداف الخاصة تصف  أهدافإذا كانت الأهداف العامة تصف 

نفس المناهج لوجدنا عبارة  إلىفلو رجعنا .فصل دراسي، أو وحدة دراسیة أو درس من الدروس نة أومعی

مستویة ووصفها ونقلها، هذا الهدف لا یمكن تحقیقه إلا من خلال  وأشكالالتعرف على مجسمات : 

 .بالكامل ي درس كامل أو مجموعة من الدروس وربما فصل دراس

 :الإجرائیة أو الأهداف الأهداف السلوكیة المحددة. 5

وهي أهداف محددة تحدیدا دقیقا، قابلة للقیاس المباشر، أو غیر المباشر والتي تصف سلوكیات أو 

المتوقعة بعد انتهاء الدرس أو الوحدة، ویسترشد بها ) المعرفیة، المهاریة، الوجدانیة(استجابات المتعلم 

تقویما تكوینیا وتحقیق ما ینوي عمله في الحصة  المعلم في تدریسه الیومي، وتعینه على تقویم طلابه

، والأشكاللتعلیم الابتدائي وهو المجسمات یمكننا أن نأخذ مثال من منهاج السنة الثانیة من ا.الدراسیة

فنجد أن التعرف على المستطیل یمكن أن یكون من خلال فترة قصیرة من وقت الحصة، فیأتي المعلم 

 أو، ویخبر التلامیذ مرة )مثال لا(أتي بأمثلة أخرى لیست مستطیل ببعض الأمثلة عن المستطیل، وی

مرتین بان هذا مستطیل وهذا لیس مستطیل ویذكر ممیزات المستطیل، ثم یختبر التلامیذ في ذلك ویصل 

  .تحقیق الهدف واختباره إلىبالنهایة 

  

  

  



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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  .صیاغة الأهداف التعلیمیة: الدرس الثاني

ارتبط ببیداغوجیة التدریس بالأهداف، ) الخاصة أو الإجرائیة(ةموضوع صیاغة الأهداف التعلیم  

مدارس العالم انتقلت إلى مقاربة جدیدة، وهي المقاربة  الجزائریة الیوم كغیرها من كثیروالمدرسة 

یتفاجأ، وربما یتهمنا بالتراجع،  )الذي نحن بصدد دراسته الیوم (بالكفاءات، ومن یطالع هذا الموضوع 

نظر على الالتزام بالمقرر، فإن  الكلام عن صیاغة الأهداف التعلیمیة لا  تنحصر فائدته ولكننا بغض ال

كما كان معمول به في المقاربة السابقة، لكنه یكتسي أهمیة معتبرة حتى في ظل تطبیق التدریس 

، وأن فهم بالكفاءات، على اعتبار أن المقاربة بالكفاءات هي امتداد للمقاربة بالأهداف، ولیست ملغیة لها

وبالتالي فإن كثیر من المعارف والتطبیقات التي ). إجرائیاصیاغة الأهداف (وبناء الكفاءات یتطلب فهم 

  .تزال مهمة كانت في ظل المقاربة بالأهداف لا

صیاغة الأهداف تتطلب الاطلاع على ثلاثة أمور مهمة الأول مجالات السلوك، والثاني   

  .وضوابط صیاغته الإجرائيتصنیفات السلوك، الهدف 

 .مجالات  السلوك  أو مجالات الأهداف التعلیمیة: أولا 

طرفي العملیة  لسلوك الدراسة العلمیة أنه إلىیشیر علم النفس التربوي، رجوعا إلى تعریف   

، وما حولهما من عوامل تأثیر وتأثر، وتفید عبارة الدراسة العلمیة إتباعه المنهج )المعلم، المتعلم(التعلیمة

،ویفید مفهوم السلوك مظهریه، السوى أو العادي، )تجریبي، وصفي، تاریخي(علمي بمختلف تجلیاته ال

المعرفیة، الوجدانیة ، الحس حركیة، ونكون هنا أما الاهتمام ودراسة (ومختلف تجلیاته )الشاذ(واللاسوي

بأن هذا العلم تخصص  السلوك بصورة شاملة، أما اقتصار علم النفس التربوي على المعلم والمتعلم فیفید

في الظاهرة السلوكیة داخل محیط المدرسة، بطبیعة الحال دون إغفاله ما یحیط بالمعلم والمتعلم من 

عوامل تؤدي إلى نجاحهما في تأدیة مهامهما، فإذا كانت طرق التدریس أساسیة لنجاح العملیة التعلیمة 

لیمیة، وأسالیب التقویم، أیضا قد تذهب فهي من اهتمامات هذا العلم، وكذلك هو شأن الوسائل التع

الدراسات والاهتمامات السیكوتربویة بقضایا من خارج المدرسة كالوضع الاقتصادي و الاجتماعي 

والسیاسي، للمعلم والتلمیذ، وأسالیب وسیاسات إعداد المعلمین وما إلى ذلك  من العوامل ذات الصلة  

  .كل من المعلم والمتعلم سلوك قة بتشكیلبفاعلیة العملیة التعلیمیة، كل ذلك له علا

هو موضوع علم النفس التربوي ، وهو المستهدف من عملیة   السلوكمن خلال معرفتنا بأن   

أهمیة تحلیله إلى عناصره الأولیة حتى یمكن التعامل معه وتنمیته، وتحلیل  تأتيالتربیة والتعلیم ككل 

  :  السلوك یمثله الشكل التالي 
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القیم، وما نلاحظه  –رغبات، الاتجاهات، المیول 

على هذا المجال أنه یكتسي طابع الذاتیة، فهذه الخصائص لا تخضع لمنطق العقل ولكنها تخضع 

هو استماع الفرد أو المتعلم بما یدركه من موضوعات مادیة أو معنویة وداخل التذوق یتفق 

هو اهتمامات وتفصیلات الفرد العلمیة التي یشعر بحالة من الارتیاح والسرور والإشباع حین 

یعبر عن اهتمام المتعلم أو الفرد بشيء معین فالمیل العلمي هو حب مادة العلوم لیس 

سیة فقط لكن حب كل ما یتصل بالعلم وتفضیله عن أشیاء أخرى أي أن المیل هو نوع من 

یعرف الاتجاه العلمي بأنه محصلة استجابات الفرد أو المتعلم التي تتكون لدي نتیجة لخبراته 

ییده لهذا السابقة والتي تحدد سلوكه نحو موضوع ما من موضوعات العلم أو الحیاة من حیث تأ

  .ودرجته له درجة هذا التأیید أو المعارضة وهو یدخل في مستوى التقییم أو التقدیر

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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حظ من الشكل 

ان هناك ثلاثة 

  : مجالات للسلوك وهي

 : المجال المعرفي 

ویحتوي على تلك الأهداف 

التي تركز على الناحیة 

الفكریة والعملیات العقلیة 

( والنشاطات الذهنیة

كالمعرفة والفهم ومهارات 

  : المجال الانفعالي

رغبات، الاتجاهات، المیول ویتضمن هذا المجال العواطف والانفعالات، ال

على هذا المجال أنه یكتسي طابع الذاتیة، فهذه الخصائص لا تخضع لمنطق العقل ولكنها تخضع 

  .لمنطق القلب إن صح التعبیر

هو استماع الفرد أو المتعلم بما یدركه من موضوعات مادیة أو معنویة وداخل التذوق یتفق 

  

هو اهتمامات وتفصیلات الفرد العلمیة التي یشعر بحالة من الارتیاح والسرور والإشباع حین 

  ).المشاركة الفعالة= وهو یكون تحت الاستجابة 

یعبر عن اهتمام المتعلم أو الفرد بشيء معین فالمیل العلمي هو حب مادة العلوم لیس 

سیة فقط لكن حب كل ما یتصل بالعلم وتفضیله عن أشیاء أخرى أي أن المیل هو نوع من 

یعرف الاتجاه العلمي بأنه محصلة استجابات الفرد أو المتعلم التي تتكون لدي نتیجة لخبراته 

السابقة والتي تحدد سلوكه نحو موضوع ما من موضوعات العلم أو الحیاة من حیث تأ

ودرجته له درجة هذا التأیید أو المعارضة وهو یدخل في مستوى التقییم أو التقدیر

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

حظ من الشكل نلا         

ان هناك ثلاثة السابق ب

مجالات للسلوك وهي

المجال المعرفي  .1

ویحتوي على تلك الأهداف 

التي تركز على الناحیة 

الفكریة والعملیات العقلیة 

والنشاطات الذهنیة

كالمعرفة والفهم ومهارات 

  ).التفكیر

المجال الانفعالي .2

ویتضمن هذا المجال العواطف والانفعالات، ال

على هذا المجال أنه یكتسي طابع الذاتیة، فهذه الخصائص لا تخضع لمنطق العقل ولكنها تخضع 

لمنطق القلب إن صح التعبیر

  :التذوق

هو استماع الفرد أو المتعلم بما یدركه من موضوعات مادیة أو معنویة وداخل التذوق یتفق 

  الاستجابة  الاستقبال،

  :المیل 

هو اهتمامات وتفصیلات الفرد العلمیة التي یشعر بحالة من الارتیاح والسرور والإشباع حین 

وهو یكون تحت الاستجابة . ممارستها

یعبر عن اهتمام المتعلم أو الفرد بشيء معین فالمیل العلمي هو حب مادة العلوم لیس :تعریف آخر 

سیة فقط لكن حب كل ما یتصل بالعلم وتفضیله عن أشیاء أخرى أي أن المیل هو نوع من كمادة درا

  التفضیل 

  :الاتجاه 

یعرف الاتجاه العلمي بأنه محصلة استجابات الفرد أو المتعلم التي تتكون لدي نتیجة لخبراته 

السابقة والتي تحدد سلوكه نحو موضوع ما من موضوعات العلم أو الحیاة من حیث تأ

ودرجته له درجة هذا التأیید أو المعارضة وهو یدخل في مستوى التقییم أو التقدیر. الموضوع
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هي نشاطات تنمو وتستقر في المجتمع نتیجة المعتقدات الفلسفیة التي تسود فیه ثم تمارس من 

 –الفضیلة  –لكرم ا –اعة قبل أفراده وتصبح معاییر لقیاس سلوكهم وتصرفاتهم كما في قیم الشج

المهارة هي القدرة علي أداء یهتم الجانب أو المجال النفس حركي بتكوین وتنمیة المهارات، حیث أن 

مجموعة من المهام بكفاءة عالیة أو هي السهولة و السرعة و الدقة في أداء العمل مع القدرة علي التكیف 

، وتتطلب المهارة استخدام أو تنسیق عضلات الجسم، في التداول والبناء 

وكثیر من الخبرات التعلیمیة التي تصنف كمهارات فسیولوجیة في الإبداع وممارسة الفنون والریاضة، 

یتصف بالدقة، والصواب، والسرعة، مع الاقتصاد 

  .ویبنى التدرج المقدم هنا على أساس مراحل تكوین المهارة

بناء على تحلیل السلوك كما تم وصفه اجتهد العلماء ووضع تصنیفات للسلوك، وكان أو من 

صاحب نظریة التعلم الاتقاني، وكان بلوم في النصف الأول 

من القرن الماضي قد اهتم بتصنیف السلوك في مجاله المعرفي، وقد لقي ذاك التصنیف قبولا كبیرا وتم 

ن فوضعوا تبنه على واسع من قبل رجال التربیة، وقد شجع هذا التصنیف وذاك القبول علماء آخری

  .وفیما یلي ثلاثة نماذج كل في مجال من مجالات السلوك

مستویات، یسمى المستوى الأول وهو 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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هي نشاطات تنمو وتستقر في المجتمع نتیجة المعتقدات الفلسفیة التي تسود فیه ثم تمارس من 

قبل أفراده وتصبح معاییر لقیاس سلوكهم وتصرفاتهم كما في قیم الشج

  : المجال الحس الحركي أو المهاري

یهتم الجانب أو المجال النفس حركي بتكوین وتنمیة المهارات، حیث أن 

مجموعة من المهام بكفاءة عالیة أو هي السهولة و السرعة و الدقة في أداء العمل مع القدرة علي التكیف 

، وتتطلب المهارة استخدام أو تنسیق عضلات الجسم، في التداول والبناء للظروف المتغیرة

وكثیر من الخبرات التعلیمیة التي تصنف كمهارات فسیولوجیة في الإبداع وممارسة الفنون والریاضة، 

  .یمكن أن تصنف في هذا المجال

یتصف بالدقة، والصواب، والسرعة، مع الاقتصاد  ولكي نحكم على أداء ما بأنه أداء ماهر، فلا بد أن

ویبنى التدرج المقدم هنا على أساس مراحل تكوین المهارة.. في الوقت وفي المجهود 

  . تصنیفات السلوك أوتصنیفات الأهداف التعلیمیة

بناء على تحلیل السلوك كما تم وصفه اجتهد العلماء ووضع تصنیفات للسلوك، وكان أو من 

صاحب نظریة التعلم الاتقاني، وكان بلوم في النصف الأول ) بن یامین بلوم(ع تصنیف السلوك هو 

من القرن الماضي قد اهتم بتصنیف السلوك في مجاله المعرفي، وقد لقي ذاك التصنیف قبولا كبیرا وتم 

تبنه على واسع من قبل رجال التربیة، وقد شجع هذا التصنیف وذاك القبول علماء آخری

وفیما یلي ثلاثة نماذج كل في مجال من مجالات السلوك.. تصنیفات لمجالات السلوك الأخرى 

 ): 1948(تصنیف السلوك المعرفي لبنیامین بلوم 

مستویات، یسمى المستوى الأول وهو ) 06(قام بلوم بتحلیل السلوك في مجاله المعرفي واستخرج 

 الإنسانأساس النمو المعرفي لدى 

لیتدرج في سلم 

الفهم ثم التطبیق 

ثم التحلیل فالتركیب وآخر مستوى 

والشكل یبین هذه 

  .المستویات مع محتویاتها

وقد أتخذ هذا النموذج أو 

التصنیف كأساس لصیاغة الأهداف 

التعلیمیة صیاغة خاصة أو إجرائیة 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

هي نشاطات تنمو وتستقر في المجتمع نتیجة المعتقدات الفلسفیة التي تسود فیه ثم تمارس من :القیم 

قبل أفراده وتصبح معاییر لقیاس سلوكهم وتصرفاتهم كما في قیم الشج

 .والصبر

المجال الحس الحركي أو المهاري .3

یهتم الجانب أو المجال النفس حركي بتكوین وتنمیة المهارات، حیث أن 

مجموعة من المهام بكفاءة عالیة أو هي السهولة و السرعة و الدقة في أداء العمل مع القدرة علي التكیف 

للظروف المتغیرةللأداء وفقا 

  .والعمل 

وكثیر من الخبرات التعلیمیة التي تصنف كمهارات فسیولوجیة في الإبداع وممارسة الفنون والریاضة، 

یمكن أن تصنف في هذا المجال

ولكي نحكم على أداء ما بأنه أداء ماهر، فلا بد أن

في الوقت وفي المجهود 

تصنیفات السلوك أوتصنیفات الأهداف التعلیمیة: ثانیا

بناء على تحلیل السلوك كما تم وصفه اجتهد العلماء ووضع تصنیفات للسلوك، وكان أو من 

ع تصنیف السلوك هو وض

من القرن الماضي قد اهتم بتصنیف السلوك في مجاله المعرفي، وقد لقي ذاك التصنیف قبولا كبیرا وتم 

تبنه على واسع من قبل رجال التربیة، وقد شجع هذا التصنیف وذاك القبول علماء آخری

تصنیفات لمجالات السلوك الأخرى 

  تصنیف السلوك المعرفي لبنیامین بلوم

قام بلوم بتحلیل السلوك في مجاله المعرفي واستخرج 

أساس النمو المعرفي لدى 

لیتدرج في سلم ) لمعرفةا(

الفهم ثم التطبیق  إلىتصاعدي 

ثم التحلیل فالتركیب وآخر مستوى 

والشكل یبین هذه .  هو التقییم

المستویات مع محتویاتها

وقد أتخذ هذا النموذج أو 

التصنیف كأساس لصیاغة الأهداف 

التعلیمیة صیاغة خاصة أو إجرائیة 
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هذا الأمر  عند كلامنا عن صیاغة الأهداف 

فات أخرى من وللإشارة أنه لا یوجد ضمن المجال المعرفي تصنیف بلوم لوحد بل هناك تصنی

یتسع المجال للحدیث عن  لا(تصنیف جانیه وتصنیف طابا، وتصنیف ولسون 

وجود انتقادات  إلىكما نلفت الانتباه 

بلوم في المجال المعرفي ظهر العدید من العلماء أیضا وقدموا نماذج 

، والأحاسیسجداني، ویمس تصنیف السلوك في هذا المجال الاتجاهات و المشاعر، 

المتنوعة، ومن بین التصنیفات التي اختصت بهذا المجال 

مجاله 

، ویقرر قیمة هذا المثیر )معینة

الفرد في هذا المستوى  أنتحت نسق قیمي معین، بمعنى 

وتصبح (یستحضر  مجموعة من القیم لیربطها بالقیمة  الجدیدة، وأخیرا ثمثلها نهائیا أو لفترة طویلة 

 .والشكل التالي یلخص هذا النموذج 

یوجد هذا التصنیف لوحده بل هناك تصنیفات أخرى من مثل تصنیف ریتشارد 

  .یختصر نموذج كراثول 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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هذا الأمر  عند كلامنا عن صیاغة الأهداف  إلىسنعود ) ... في بیداغوجیة التدریس بالأهداف 

وللإشارة أنه لا یوجد ضمن المجال المعرفي تصنیف بلوم لوحد بل هناك تصنی

تصنیف جانیه وتصنیف طابا، وتصنیف ولسون مثل تصنیف جیلفورد و 

كما نلفت الانتباه ).... ا المعلومة لمن أراد المزیدتكون لدین أنكل التصنیفات وحسبنا 

 ، )لایتسع المقام للحدیث عنها

 ):1964(تصنیف السلوك في المجال الوجداني كراتوول 

بلوم في المجال المعرفي ظهر العدید من العلماء أیضا وقدموا نماذج  إلیهعلى غرر ما توصل 

جداني، ویمس تصنیف السلوك في هذا المجال الاتجاهات و المشاعر، 

المتنوعة، ومن بین التصنیفات التي اختصت بهذا المجال  وأنشطتهوالقیم، التي تؤثر في مظاهر السلوك، 

  ) .71: 2012.محمد و زیاد

یرى كراثول بأن السلوك في 

 أبعاد الوجداني یتكون من خمسة

 أوأبعاد، أساسها التقبل 

شعور الفرد بوجود مثیر 

ما، فیدخله في مجال وعیه، ثم 

الاهتمام به، وأخیرا 

یشرع في تمییز خصائص ذاك 

المستویات  إلى

الأكثر تدرجا وتركیزا، وهذا یصل 

المستوى الأعلى فیستجیب للمثیر 

فاعل مع المثیر بطریقة 

تحت نسق قیمي معین، بمعنى  أدرجهاقبلها  فإذایرفضها، 

یستحضر  مجموعة من القیم لیربطها بالقیمة  الجدیدة، وأخیرا ثمثلها نهائیا أو لفترة طویلة 

والشكل التالي یلخص هذا النموذج . وهو ما یقصد به التمیز بالقیمة) 

یوجد هذا التصنیف لوحده بل هناك تصنیفات أخرى من مثل تصنیف ریتشارد  للإشارة أیضا لا

یختصر نموذج كراثول ) 09(والشكل ....الاجتماعي  ، وهو یتكلم عن السلوك

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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في بیداغوجیة التدریس بالأهداف (

  .الإجرائیة 

وللإشارة أنه لا یوجد ضمن المجال المعرفي تصنیف بلوم لوحد بل هناك تصنی

مثل تصنیف جیلفورد و 

كل التصنیفات وحسبنا 

لایتسع المقام للحدیث عنها(لتصنیف بلوم 

  تصنیف السلوك في المجال الوجداني كراتوول

على غرر ما توصل 

جداني، ویمس تصنیف السلوك في هذا المجال الاتجاهات و المشاعر، في المجال الو 

والقیم، التي تؤثر في مظاهر السلوك، 

محمد و زیاد(تصنیف كراثول 

یرى كراثول بأن السلوك في 

الوجداني یتكون من خمسة

أبعاد، أساسها التقبل )05(

شعور الفرد بوجود مثیر (الانتباه 

ما، فیدخله في مجال وعیه، ثم 

الاهتمام به، وأخیرا  إلىیمیل الفرد 

یشرع في تمییز خصائص ذاك 

إلىلینتقل ).. المثیر 

الأكثر تدرجا وتركیزا، وهذا یصل 

المستوى الأعلى فیستجیب للمثیر 

فاعل مع المثیر بطریقة بمعنى یت(

یرفضها،  أوویقدرها ویقبلها 

یستحضر  مجموعة من القیم لیربطها بالقیمة  الجدیدة، وأخیرا ثمثلها نهائیا أو لفترة طویلة 

)  يضمن نظامه القیم

للإشارة أیضا لا

، وهو یتكلم عن السلوك)1973(
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نشاط  بأنهاترتبط الأهداف في هذا المجال بتطویر المهارة وتعلمها، وتعرف المهارة النفس حركیة 

المهارة ذات جانبین، الأول سلسلة من الاستجابات الحركیة، و 

مستویات تبدأن أبسط سلوك وهو 

الحركات المنعكسة الــــــــــــــــــــتي نجدها عـــــند الولید، لتتدرج في النمو في مستواه الثاني وهـــــــــــــــــــــو 

، وانتهاء بأدق الحركات وهي التواصل 

قدرة ومهارة التلمیذ عـــــــــــــلى القیام   

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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 .ركي هارو تصنیف السلوك في المجال الحسي الح

ترتبط الأهداف في هذا المجال بتطویر المهارة وتعلمها، وتعرف المهارة النفس حركیة 

سلسلة من الاستجابات الحركیة، و  یكتسب فیه أنسلوكي ینبغي على المتعلم 

نفسي، وفیه یدرك الحركة، ثم یفكر 

رستها، فیها، ثم یستوعبها، والثاني مما

وتكون هذه الأهداف رئیسیة في مواد 

محمد (ة المهنیة والریاضة والفن

 .(  

یوجد العدید من التصنیفات لهذا 

سمبسون المجال منها تصنیف 

، )1972(، تصنیف هارو

، نختار منها )1981

تصنیف هارو كنموذج ،یحلل هارو 

مستویات تبدأن أبسط سلوك وهو  ) 06(الحركي إلى  السلوك في مجاله الحسي

الحركات المنعكسة الــــــــــــــــــــتي نجدها عـــــند الولید، لتتدرج في النمو في مستواه الثاني وهـــــــــــــــــــــو 

، وانتهاء بأدق الحركات وهي التواصل )القاعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدیة(ــــركات الأساسیة الحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 .  غـــــــــــــــــــــــــــیر اللفظي، نلاحظ من خلال الشكل المقابل

  : الإجرائيضوابط صیاغة الهدف 

  : ضوابط صیاغة الهدف الإجرائي 

قدرة ومهارة التلمیذ عـــــــــــــلى القیام   إلیهأو السلوكي على انه ما تصیر  رائيالإجیعرف الهدف 

 إلىالدرس لا  أوبالفعل بعد نهایة الحصة 

ما سیفعله المدرس خلال الحصة، بمعنى 

انه یعكس الناتج التعلمي على شكل سلوك 

وللوصول . محدد یمكن ملاحظته وقیاسه

هدف یصاغ ال أنهذا الناتج یجب 

صیاغة إجرائیة محترمة الضوابط كما هو 

  ).مكرر

من أجل تسهیل مهمة صیاغة 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

 تصنیف السلوك في المجال الحسي الح

ترتبط الأهداف في هذا المجال بتطویر المهارة وتعلمها، وتعرف المهارة النفس حركیة 

سلوكي ینبغي على المتعلم 

نفسي، وفیه یدرك الحركة، ثم یفكر 

فیها، ثم یستوعبها، والثاني مما

وتكون هذه الأهداف رئیسیة في مواد 

ة المهنیة والریاضة والفنالتربی

). 73: 2012. زیاد و 

یوجد العدید من التصنیفات لهذا 

المجال منها تصنیف 

، تصنیف هارو)1972(

1981(تصنیف كبلر

تصنیف هارو كنموذج ،یحلل هارو 

السلوك في مجاله الحسي

الحركات المنعكسة الــــــــــــــــــــتي نجدها عـــــند الولید، لتتدرج في النمو في مستواه الثاني وهـــــــــــــــــــــو 

الحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

غـــــــــــــــــــــــــــیر اللفظي، نلاحظ من خلال الشكل المقابل

ضوابط صیاغة الهدف . 3

ضوابط صیاغة الهدف الإجرائي 

یعرف الهدف 

بالفعل بعد نهایة الحصة 

ما سیفعله المدرس خلال الحصة، بمعنى 

انه یعكس الناتج التعلمي على شكل سلوك 

محدد یمكن ملاحظته وقیاسه

هذا الناتج یجب  إلى

صیاغة إجرائیة محترمة الضوابط كما هو 

مكرر10(مبین في الشكل 

  .الصیغة  .01

من أجل تسهیل مهمة صیاغة 
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لهدف السلوكي على المدرسین اقترحت صیغة محددة وهي بمثابة القالب الذي یوضع فیه الهدف الإجرائي 

   . ة حدود مبینة في المسطرة المقابلأو السلوكي، وهذه الصیغة تتكون من ست

 : وصف لسلوك المتعلم ولیس سلوك المعلم .02

یختص بوصف السلوك المرتقب أداؤه من طرف المتعلم، كأن یذكر المتعلم  الإجرائيالهدف 

خاصیتین من خصائص المستطیل، فهو تعبیر عن التغیر الحادث في سلوك المتعلم، في الزمان والمكان 

  .وبالكیفیة المحددة

 : القابلیة للملاحظة والقیاس  .03

ذا كان الهدف غیر قابل للملاحظ والقیاس فهذا یعنى ما زال بحاجة إلى تدقیق، فهو مركب إ

 .إجرائیة فعلى المدرس القیام بعملیة التحلیل مجددا أهدافتحلیل إلى  إلىویحتاج 

 : البساطة .04

صیاغة العبارة الهدفیة الإجرائیة لابد أن تكون واضحة بسیطة غیر مركبة وغیر قابلة للتأویل، 

یمكن  كان غامضا أو قابلا للتأویل فلا فإذاذا الشرط یتعلق بالشرط السابق، قبوله للملاحظة والقیاس، وه

  .قیاسه 

 : الانسجام مع المنهاج  .05

تكون  إجرائیة یجب أن لا أهدافمن تحصیل الحاصل أن نتكلم على أن ما یضعه المعلم من 

  .خبراتما حدده المنهاج من خارجة ع

 : المعیار  .06

   .، والموقف، إذا قلناالإتقانلأداء هو الزمن المخصص، ودرجة معیار ا

 : متوافق مع حاجات المتعلم .07

یكون خارج عن  یجب أن یخرج عن المنهاج فهو أیضا یجب أن لا لا الإجرائيكما أن الهدف 

  .حاجات المتعلمین
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  ).نماذج (صیاغة الأهداف التعلیمیة و الإجرائیة: الدرس الثالث 

السلوك في المجالات الثلاثة السابقة الذكر، تتم صیاغة الأهداف  فیتصن ا من نماذجانطلاق  

  .الحد الأدنى للأداء+ المحتوي العلمي + المتعلم + الفعل السلوكي + أن : الإجرائیة وفق الصیغة التالیة

  :المجال العقلي الإدراكي: أولا

، في الإدراكيلنشاط الذهني، أو المعرفي أو تمس الأهداف الإجرائیة وفق هذا المجال كل ما یتعلق با

وانتهاء بالمستوى الأعلى وهو التقویم،  الإدراك، بدایة من أدنى مستوى وهو المعرفة أو )06(مستویاته الــــــ

، وفیما یلي نماذج الإجرائيیقوم المعلم بتحدید الذي ینوى العمل فیه، یقوم بالصیاغة المحددة للهدف 

 .على ذلك 

 :تذكر مستوى ال .1

بطبیعة الحال فان المدرس وفي بعض الأحیان لا یحتاج من المتعلمین سوى أن یعرفوا أو یتعرفوا 

العد، التسمیة، الترتیب، تحدید مواقع، (على بعض الحقائق أو المفاهیم، أو التعمیمات، أو النظریات 

لتعلیمیة و التقویم التربوي ، فقد یكون هدفنا من التطرق إلى موضوع من مواضیع مقیاس المناهج ا)الخ ..

هو أن یعرف الطالب مسمیات مستویات الأهداف، وعلى هذا الأساس تكون صیاغة الهدف الإجرائي، 

  : المعبرة على التذكر وحسب، من مثلمستخدمة مجموعة الأفعال 

 .یذكر الطالب أربعة من طرق التدریس الحدیثة -

 .التعلیمیة یضع الطالب مسمیات كل مستوى من مستویات الأهداف -

 .یختار الطالب الإجابة الصحیحة من عدة بدائل -

 .یصف الطالب ممیزات المناهج التقلیدیة -

وهكذا عندما نطالع كتب الهداف التعلیمیة نجد عدد مهم من الكلمات التي نستخدمها عندما نرغب 

  .في صیاغة الأهداف الإجرائیة في مستوى المعرفة أو التذكر

  :الفهم والاستیعاب .2

ا یذكر الطالب أو یصنف أو یحدد أو ما إلى ذلك الأفعال التي یقوم بها في مستوى التذكر لا عندم

یعني أنه استوعب ذلك الشيء، بل هو مجرد ذكر لا غیر، وفي هذا المستوى أي مستوى الاستیعاب 

ستوى مستوى إدراك المعاني، م إلىتذكر الأشیاء، ننتقل  أومن مجرد المعرفة  أعلىمستوى  إلىننتقل 

القدرة على التعبیر عما یعرفه بلغته الخاصة، مستوى تفسیر ما یحفظه عن ظهر قلب، أو یترجمه بلغته 

  .الخاصة

  :فمثلا بعد أن نتناول بالدراسة موضوع الأهداف التعلیمیة نطلب من الطالب الآتي

 .أن یشرح العلاقة بین الغایات والمرامي  -

 .أن یضع أمثلة عن الأهداف الخاصة -



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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  . الإجرائیة والأهدافیز بین الأهداف الخاصة أن یم -

 :التطبیق .3

استیعاب الأشیاء لا یعني بالضرورة إمكانیة الاستفادة منها في مواقف أخرى، لذلك فالتطبیق هو 

القدرة على استعمال المعرفة العلمیة التي تم تعلمها مسبقا في مواقف غیر الموقف الأصلي ولكنها 

  .ف ما یعرفه في موقف مشكلمناظرة له، أو إمكانیة توظی

  : فمثلا عند دراسة موضوع الأهداف الإجرائیة نطلب من الطالب مایلي

 .في صیاغة أهداف في مجال اختصاصه الإجرائيأن یستخدم صیغة الهدف  -

 .الغایاتالخاصة و  أن یمثل بیانیا العلاقة بین الأهداف -

 :التحلیل .4

التي یمتلكها المتعلم حول مادة معرفیة في تفكیكها ویقصد بالقدرة على التحلیل هو استخدام المعارف 

یستنبط أو یستنتج نتائج لیست ظاهرة، أو یتعرف إلى مختلف  أنإلى عناصرها الأولیة أو الثانویة، أو 

  .الخ ..العلاقات التي تربط عناصرها 

 :التركیب  .5

تألیف، التألیف یقتضي منه مستوى، وهو یفید القدرة على البناء، أو ال واعليالتركیب عكس التحلیل 

تنظیم، یعني القدرة على اقتراح خطة معینة، یعنى القدرة على إعادة البناء، القدرة على إعادة القدرة على ال

  .التنظیم

  :التقویم  .6

ویقصد به القدرة على الحكم على صحة الاستنتاجات أو الحكم على قیمة معینة، أو الحكم على 

  .عیار معینالترابط المنطقي للمادة في ضوء م

  .الوجداني –المجال الانفعالي : ثانیا

كما ذكرنا فإن المجال العاطفي أو الانفعالي أو الوجداني، یمس كل ما له علاقة بالوجدانیات، 

المشاعر، الرغبات الاتجاهات، المیول القیم، هذا الجانب وكما تشیر الدراسات الحدیثة في علم النفس أهم 

جاح في الحیاة مثلا لا یعزى دائما للقدرات الفرد المعرفیة، ولكن للجوانب من الجوانب المعرفیة، فالن

الوجدانیة دور كبیر في ذلك، لهذا السبب فإن الممارسة التربویة والتعلیمیة لابد لها وأن تمس تنمیة 

نجد  )وحتى على مستوى المناهج(الجوانب في هذا المجال، وعند الاطلاع على عمل المدرسین بالمدارس 

  ذا المجال محذوف، بسبب صعوبة صیاغة الأهداف فیه، وصعوبة تنفیذها، وصعوبة تقییمها، ه

خمسة مستویات، الاستقبال،  إلىینقسم المجال الوجداني كما عرفنا في تصنیف كراثول 

الاستجابة، التقییم، التنظیم، الوسم بالقیمة، وسوف نعطي أمثلة على صیاغة أهداف إجرائیة في كل 

  : یلي مستوى كما
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 :الاستقبال .1

ویعني الاستقبال الرغبة في الاستجابة، أو الاهتمام بالمثیر، سواء كان هذا المثیر مشكلة ما، 

ویعني كذلك التهیؤ للاستجابة، أو انتباه المتعلم إلى ما حوله من المثیرات داخل حجرة الصف، 

ى حل الواجبات المنزلیة لا یكون فالتزام المتعلم بقیمة المثابرة عل.كسلوكیات المعلم من كلام حركات

فجأة، ولكنه یبدأ من الرغبة والاهتمام بمختلف المثیرات ذات العلاقة بهذه القیمة، ثم یتدرج صعدا إلى أن 

مؤشرات طرح الأسئلة حول هذه القیمة،  ، ومنإلیهایتبنى هذه القیمة ویصبح ملتزما بها ومن الداعین 

  .الخ... بمن یقومون بحل الواجبات المنزلیة یستمع للتوجیهات المتعلقة بها، یهتم

نعطي مثال آخر من واقع الجامعة، ولنتصفح قیمة العلم من خلال أسئلة الطلبة حول الدروس 

على الخط، یفتح الأستاذ بریده الكتروني وحسابه على الفیس بوك وینتظر أسئلة الطلاب وأنواع أخرى 

أستاذ ماهي الدروس التي تدرج في " سؤالین مضمونهما  من حسابات التواصل، ماذا یجد؟ یجد سؤالا أو

وهذا یعني أن الطالب غیر قابل للتعلم، فقط یرد النقطة التي تمنحه التفوق على زملائه، أو " الامتحان 

  . التي تسمح له بنیل منصب معین

 هنا الأستاذ علیه أن یعمل على تنمیة هذه القیمة، من خلال صیاغة هدف إجرائي من مستوى

أن یصف الطلاب مواطن الاشكال ". "أن یصغي الطلبة باهتمام للمحاضرة" الاستجابة، وتكون عبارته 

  ".في المحاضرة

 :الاستجابة .2

في مستوى أعلى من مستوى الانتباه یشرع المتعلم في المشاركة أو إبداء ردة الفعل، تجاه المثیر، 

بقي في نفس المستوى أي المستوى الأول، وجه التلمیذ  المعلم تكلم التلمیذ لم یعیر أي اهتمام إلیه، التلمیذ

المستوى الثاني أي استجاب، بطرح سؤال یرغب من خلاله في  إلىانتباهه لما یقول المعلم هنا انتقل 

  .قب علیهعاستقبال توضیحات أخرى، أو یشاركه الرأي، أو ی

، بطبیعة الحال الكثیر نعود لنعطي مثال من الوسط الجامعي، وقیمة الاستفادة من المحاضرات

ینتبه  أنمن الطلبة یحضرون المحاضرات لیس إدراكا منهم لأهمیة قیمة المحاضرة، ولكن فقط من أجل 

الأستاذ إلى وجودهم فیستفیدون عطایاه في النقاط، وهذا مشكل بالنسبة للمحاضر، یرید أن یبني قیمة 

أن یتقبل "الاستجابة في الصیغة التالیة من مستوى  إجرائيالمحاضرة في جانبها العلمي فیحدد هدف 

أن یتحمس ". "أن یشارك الطلاب في المحاضرة"، "الطلبة مسئولیتهم تجاه الدروس المقدمة على الخط 

 "أن یجد الطالب متعة في حضور المحاضرة "."الطلاب لحضور محاضرة إضافیة

 :التقدیر .3

صح التقدیر لأن التقدیر هو إعطاء قیمة نجد في الكتب التقدیر أو التقییم، أو إعطاء قیمة، والأ

ما یطلب دانطباعیة ولیست محددة، ولا یستخدم فیها سوى المحاكمة العقلیة الخاضعة لذات المقدر، فعن



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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منا القیام بمهمة معینة فإننا في لحظة وجیزة نختبر التبعات التي تنجر عن القیام بذلك فنقدر تلك 

ة لمختلف القیم التي یطلب منا التزامها، فإننا نقدرها أو نثمنها قبل التبعات ونقوم بالسلوك، وهكذا بالنسب

  .الالتزام بها

موضوع الاستفادة من المحـــــــــــــــــــاضرة مثلا فالمحاضر یمكن أن یحــــــــــدد هدفا إذا عـــــــــــــدنا إلى   

أن یقدر الطلاب قیمة ". "الأستاذ أن یشارك في وضع خطة لتفعیل دور المحاضرة یقترحها"نصه  إجرائیا

  «المعارف التي تتضمنها المحاضرة 

 :التنظیم القیمي .4

وهو العملیة التي یصل فیها المتعلم إلى دمج القیمة ضمن نظامه القیمي، بمعنى نسبتها إلى 

ذات  یهإل، وهنا تصبح القیمة بالنسبة إلیهمجموعة القیم الإیجابیة، أو اعتبار القیمة ذات أهمیة بالنسبة 

معنى محدد، كما هو الحال بالنسبة لقیمة الحریة الكل یؤمن بالحریة لأنها تندرج ضمن القیم الإیجابیة 

  .تي ترتبط بها عند غیره من الأشخاصل، حتى وإن كانت ترتبط بمدلولات غیر اإلیهبالنسبة 

ختلف، فبعضهم فالتزام بحضور المحاضرة والاستفادة قیمة محددة عند الطالب لكن مدلولها قد ی

ذلك مهم بالنسبة للمقاییس التي سیتناولها في السنوات المقبلة، والآخر یراها مهمة بالنسبة للامتحانات 

وخلاصة كل ذلك أن الطالب أدرج قیمة المحاضرة . والآخر یراها مهمة بالنسبة للحیاة المهنیة مستقبلا

  .ضمن نظامه القیمي

أن یرسم الطالب خطة تضمن دوامه المستمر لحضور " ویكون الهدف الإجرائي في هذا المستوى

  ".المحاضرة إجراءأن یدعم الطالب القرارات التي تخص تفادي عدم ". "المحاضرة

 : الوسم بالقیمة .5

التمییز بالقیمة، ویعنیان تصبح القیمة سمة من سیماته، فیمیز بها ویثبت سلوكه  أوالوسم بالقیمة 

ن خلال سلوكه الثابت،فلم یصبح الطالب في هذا یفكر في عدم علیها، وتصبح جزء منه، المتعلم م

 إلیهاحضور المحاضرة، بل ویصبح من الداعین إلیها، فیكون حیالها من المؤمنین بها، والداعین 

أن یحكم الطالب على «والمدافعین عنها، ویمكن صیاغة أهداف وجدانیة في هذا المستوى بالنص التالي 

  ".ضوء هذه القیمة  قراراته تجاه الآخرین في

وفي نهایة هذا العرض المتعلق بصیاغة الأهداف في مجالها الوجداني لابد من إعادة التذكیر 

بالصعوبة والضبابیة التي یتسم تصنیف السلوك في مجاله الوجداني، والمدرس لا یمكنه بأي حال من 

م الضروریة لمسار تعلم التلامیذ، الأحوال أن بهذا العمل، غیر أنه بإمكانه أن یسترشد به في بناء القی

  :متخذا التوصیات التالیة
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على المدرس وهو الداعي للقیمة أن یكون هو ذاته مقبولا، وعند الرجوع الى مثال المحاضرة 

السابق نجد بأن هناك من الأساتذة غیر مقبولین علما وخلقا لدى الطالب فكیف له أن یحملهم على تبني 

  .القیم أن یكون الداعي لها ذا علاقة جیدة بالمدعو

 .القیم لدى الآخرین هو دعوة لهذه القیم والتزام الداعي بها وبما له علاقة بها

  .تكتسب بالمعایشة والإصرار

أداء المهمات بدقة، وبسرعة حركي بتنمیة المهارات،ومعروف أن المهارة تعني 

وسهولة متناهیة، وهي في عمومها تكون عن طریق التدریب، لذلك نجدها بشكل واضح في مجال 

الریاضة ومختلف الفنون، كما هو الحال بالنسبة للضرب على الآلات الموسیقیة، أو الخط أو الرسم، أو 

  ه المهارات في معظمها تحتاج تمكن الفرد من التحكم في الحركات والتنسیق بینها، 

وهذا المجال أسهل بكثیر من المجالین السابقین، وقد ذكرنا بأن هناك العدید من العلماء تمكنوا من 

تصنیف هارو كمثال، والآن نتكلم على 

یتكون التصنیف من سبعة مستویات تبدأ من الملاحظة 

فیها من 

یمكن أن نعطي مثال حول تعلم قیادة الدراجة، فالطفل لا یتعلم مباشرة هذه المهارة، بل تراوده الرغبة 

لى مراقبة أو ملاحظة أحد أقرانه وهو یفعل ذلك فإذا ألم بتفاصیل ما یقوم به 

  .، انتقل إلى المستوى الثاني وهو المیل إلى تطبیق ما تمكن من إدراكه

  .أن یصف الطفل وضعیة قائد الدراجة

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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على المدرس وهو الداعي للقیمة أن یكون هو ذاته مقبولا، وعند الرجوع الى مثال المحاضرة 

السابق نجد بأن هناك من الأساتذة غیر مقبولین علما وخلقا لدى الطالب فكیف له أن یحملهم على تبني 

القیم أن یكون الداعي لها ذا علاقة جیدة بالمدعو إكسابالقیمة، لذلك فمن مسببات 

القیم لدى الآخرین هو دعوة لهذه القیم والتزام الداعي بها وبما له علاقة بها

تكتسب بالمعایشة والإصرار وإنماالقیم لیس محدود بمدة زمنیة 

  :المجال النفسي الحركي

حركي بتنمیة المهارات،ومعروف أن المهارة تعني یهتم الجانب النفسي ال

وسهولة متناهیة، وهي في عمومها تكون عن طریق التدریب، لذلك نجدها بشكل واضح في مجال 

الریاضة ومختلف الفنون، كما هو الحال بالنسبة للضرب على الآلات الموسیقیة، أو الخط أو الرسم، أو 

ه المهارات في معظمها تحتاج تمكن الفرد من التحكم في الحركات والتنسیق بینها، 

وهذا المجال أسهل بكثیر من المجالین السابقین، وقد ذكرنا بأن هناك العدید من العلماء تمكنوا من 

تصنیف هارو كمثال، والآن نتكلم على  أعطیناوضع تصنیف وقد ذكرنا بعضهم في الدرس السابق، وقد 

یتكون التصنیف من سبعة مستویات تبدأ من الملاحظة  )1972(سمبسون تصنیف آخر وهو تصنیف

  .02مكرر  10وتنتهي بالإبداع لاحظ الشكل 

الإدراك هو خلاصة الفحص 

الشامل للموقف ومكوناته أو 

عناصره، حیث یقوم المتعلم 

بعملیة مسح شامل للمهارة بما 

 في ذلك دقائقها، ویكون عن

طریق الملاحظة للحركات التي 

، تتكون منها المهارة المراد إتقانها

لتدخل مجاله الواعي، فیكتشف ما 

  .تفاصیل بما یمكنه من تقلیدها فیما بعد

یمكن أن نعطي مثال حول تعلم قیادة الدراجة، فالطفل لا یتعلم مباشرة هذه المهارة، بل تراوده الرغبة 

لى مراقبة أو ملاحظة أحد أقرانه وهو یفعل ذلك فإذا ألم بتفاصیل ما یقوم به في ذلك، فیتوجه بذهنه إ

، انتقل إلى المستوى الثاني وهو المیل إلى تطبیق ما تمكن من إدراكه

أن یصف الطفل وضعیة قائد الدراجة: ویكون الهدف الإجرائي في هذا المستوى هو 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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على المدرس وهو الداعي للقیمة أن یكون هو ذاته مقبولا، وعند الرجوع الى مثال المحاضرة  .1

السابق نجد بأن هناك من الأساتذة غیر مقبولین علما وخلقا لدى الطالب فكیف له أن یحملهم على تبني 

القیمة، لذلك فمن مسببات 

القیم لدى الآخرین هو دعوة لهذه القیم والتزام الداعي بها وبما له علاقة بها إكسابأن  .2

القیم لیس محدود بمدة زمنیة  إكساب أن .3

المجال النفسي الحركي: ثالثا

یهتم الجانب النفسي ال

وسهولة متناهیة، وهي في عمومها تكون عن طریق التدریب، لذلك نجدها بشكل واضح في مجال 

الریاضة ومختلف الفنون، كما هو الحال بالنسبة للضرب على الآلات الموسیقیة، أو الخط أو الرسم، أو 

ه المهارات في معظمها تحتاج تمكن الفرد من التحكم في الحركات والتنسیق بینها، التمثیل، وهذ

وهذا المجال أسهل بكثیر من المجالین السابقین، وقد ذكرنا بأن هناك العدید من العلماء تمكنوا من 

وضع تصنیف وقد ذكرنا بعضهم في الدرس السابق، وقد 

تصنیف آخر وهو تصنیف

وتنتهي بالإبداع لاحظ الشكل 

  : الإدراك .1

الإدراك هو خلاصة الفحص 

الشامل للموقف ومكوناته أو 

عناصره، حیث یقوم المتعلم 

بعملیة مسح شامل للمهارة بما 

في ذلك دقائقها، ویكون عن

طریق الملاحظة للحركات التي 

تتكون منها المهارة المراد إتقانها

لتدخل مجاله الواعي، فیكتشف ما 

تفاصیل بما یمكنه من تقلیدها فیما بعد

یمكن أن نعطي مثال حول تعلم قیادة الدراجة، فالطفل لا یتعلم مباشرة هذه المهارة، بل تراوده الرغبة 

في ذلك، فیتوجه بذهنه إ

، انتقل إلى المستوى الثاني وهو المیل إلى تطبیق ما تمكن من إدراكه)النموذج(

ویكون الهدف الإجرائي في هذا المستوى هو 
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 .الاستعداد  .2

علماء التربیة الاستعداد بالتهیؤ الذهني والانفعالي والجسمي لفعل یرى بعض المؤلفین یمثل 

تكفي في هذا الحماسة، فلو أن شخصا ما أراد أن یحمل ثقل معین،  المطلوب، والرغبة في آدا المهارة، ولا

لك فلا فهو أولا یستجمع قواه العقلیة، ثانیا عزیمته الانفعالیة، وثالثا تهیئة قواه البدنیة، فإذا لم یقوم بذ

یتمكن من أن یحمل ذلك الثقل، هكذا هو الحال بالنسبة لإتقان أي مهارة، ویكون الهدف مصاغ في هذا 

  :  المستوى كما یلي

 .أن یبرهن المتعلم على رغبته في أداء المهمة

 :الاستجابة الموجهة  .3

تنفیذه، بمعنى أن بعد أن یستعد الطفل إلى القیام بالمهمة لم یبقى له سوى تقلید ما أدركه واستعد ل

وتكون صیاغة الهدف .یبرهن عملیا على ما تعلمه نظریا، فتبدأ عملیة المحاولة والخطأ، أو التدریب

  : كمایلي الإجرائي

  .ان یقلد الطفل نموذج قائد الدراجة باستخدام الدراجة فعلا

 :  المیكانیكیة أو الاعتیادیة .4

ل من الاعتیاد على المهارة، وتصبح العملیة بعد عملیة المحاولة والخطأ والتدریب سیتمكن الطف

ولكنه یكتسب الثقة بالنفس، وهنا یكون الهدف . تتم بشكل آلي، ولكنه لم یصبح بعد ماهر إلیهبالنسبة 

  : هو الإجرائي

  .ركوب الدراجة والانتقال بها على یصبح الطفل قادر أن

 :الاستجابة الظاهریة المعقدة  .5

راجة بصورة حقیقیة و یكتسب مزیدا من الثقة بالنفس سینتقل إلى أداء بعد أن یتعلم الطفل قیادة الد

استجابات أكثر تعقیدا، في البدایة لم یكن یفكر في الالتفات یمینا وشمالا عند القیادة، ویكون حریصا على 

الخ من الحركات في هذا المستوى تظهر لدیه مجموعة من الاستجابات الأكثر . القبض جیدا على المقود 

  : مصاغا بالكیفیة التالیة الإجرائيوهنا یكون الهدف . عقیدا من الانتقال بالدراجة من مكان إلى مكانت

  .الأمامأن یؤدي الطفل مهارة القیادة دون توجیه نظره دائما إلى 

  :التكیف .6

بعد وصول الطفل إلى تنفیذ الحركات المعقدة، وهي بالنسبة للماهر حركات بسیطة عادیة جدا، 

طفل إلى تطویر المهارات المعقدة إلى تعدیلها وتكییفها لتصبح أكثر جدة وأصالة، وتستجیب یرتقي ال

لحاجات المتقن للمهمة خاصة، وتزید سرعة الأداء، ویمكن ان تكون صیاغة الهدف الإجرائي من هذا 

  :المستوى كما یلي

  .أن یستخدم الطفل یدا واحدة في القیادة
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  : الإبداع .7

ة المهم أداءتویات السلوك الحس حركي، وفیه یصل الممارس إلى وهو أعلى مستوى من مس

للمهمة وما تحتویه من أفعال وحركات،  أدائهوبة في التمییز في عبسرعة فائقة إلى درجة أن نجد ص

 .ویصل إلى التجدید في تنفیذ المهمة

  : تنبیه

 ئیة بالنسبةحذفنا من الدرس ذكر مجموعة الكلمات المستخدمة في صیاغة الأهداف الإجرا  

  : لجمیع المستویات لعدة أسباب وهي

، أي منذ أن )2004(أن التدریس بواسطة الأهداف تم التخلي عنه في المنظومة التربویة منذ  .1

 .تبنت المنظومة التربویة التدریس بواسطة المقاربة بالكفاءات

قت وربما یعقد یتطلب مزیدا من الو  إطنابأن ذكر الكلمات المستخدمة في كل مستوى ماهو إلا  .2

 .الدروس أكثر

تلك الكلمات متاحة في جمیع المراجع التي تتكلم عن الأهداف التعلیمیة وصیاغتها، فمن أراد  أن .3

  .المزید فما علیه إلا الاطلاع علیها
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  .المقاربات التعلیمیة: الدرس الرابع 

المحتویات والمقاربة بالأهداف وهما تعاقبت على المنظومة التربویة مقاربتین وهما المقاربة ب  

    .مقاربتان یرى البعض أنهما ناتجتین بالأساس على التصورات

  :مفهوم المقاربة 

مصطلح المقاربة من المصطلحات التي لم تحظى باهتمام المختصین في علم النفس     

 إلىمهتمین یسارعون حیث المتصفح لما كتب عن بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات یجد ال، التربوي بالتعریف

، یفعلون ذلك مع قرینه المقاربة تعریف الكفاءة أو الكفایة ویعطون هذا المفهوم حقه من التحلیل ولكنهم لا

الذي یرى بأن المقاربة لغة تعني الدنو ) 2011(اللهم إلا البعض منهم ، من بینهم محمد الطاهر 

 الإجراءاتمختلف  إلىتشیر - ة في التدریس  أي موضوع المقارب –وفي موضوعنا الشيء، والاقتراب من 

  ) .14: 2011 ،محمد الطاهر(التي تتخذ والخطوات التي تتبع لإعداد المنهاج

أما أصحاب معجم مصطلحات علوم التربیة  الذین یشیرون إلى أن المقاربة عبارة عن كیفیة ما   

جة أو بلوغ غایة من الغایات التربویة أو كیفیة ما لمعال) قد تكون تربویة أو غیر تربویة (لدراسة مشكلة 

ووفق إستراتیجیة  منطلقاتهویرتبط هذا المفهوم بنظرة المدارس إلى العالم الفكري الذي یحبذ التعامل مع 

  .معینة في لحظة معینة 

وما جاء به المعجم المذكور تعبیر ) 2011(وترى الباحثتان أن ما جاء به محمد الطاهر أوعلي  

حیث هي مجموع الخطوات الإستراتیجیة، بالتالي فان معنى المقاربة یقترب من مفهوم  على نفس المعنى و 

  . التي تقربنا من تحصیل المتعلم للكفاءة المرجوة

أن كل مقاربة ترتكز على أربعة  إلى)  15: 2011ق،محمد بوعلا( یشیر بعض الدارسین منهم 

  :جوانب هي 

  :الجانب الاستراتیجي   . أ

العمیقة التي تسعى المقاربة البیداغوجیة إلى تحقیقها على المستویات  ویشیر إلى التغیرات

 .المعرفیة والوجدانیة والنفسیة الحركیة للمتعلم 

 :الجانب التكتیكي   . ب

 .إستراتیجیةویعبر عن الخطوات التي یحددها الفرد لتحقیق أهداف 

  :الجانب النظري   . ت

 .راتیجیات تنفیذ القرارات وطرقها وتقنیاتهاویمثل الفكریة والعقلانیة والمنطقیة التي تحدد است

  :الجاني التطبیقي   . ث

المقاربة وتقنیاتها  إستراتیجیةویعبر عن مجمل الإجراءات والممارسات التي تساعد على تنفیذ 

  .الممكنة 
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أن الساحة التربویة تتضمن العدید من المقاربات ینطوي ) 2004(ویتضح مما ذكره  بوعلاق   

التي تعد نمطا من L‘approchtechnico systémiqueالتقنو نفسیة لمقاربة أغلبها تحت لواء ا

التفكیر والممارسة التربویة التي تهدف إلى ترجمة القدرات والمهارات والكفاءات إلى سلوكیات لها علاقة 

سیة بما نرید إكسابه للمتعلمین من أجل سد حاجیات سوق العمل ومتطلبات الفرد المعرفیة والوجدانیة والنف

الحركیة التي تساعد تحقیق ذاته وعلى تحقیق درجات عالیة وفعالة من التكیف النفسي والاجتماعي 

  ) 14: 2004 بوعلاق،(

  :أنواع المقاربات التي تعاقبت على الممارسات التعلیمیة 

هناك ثلاثة مقاربات أساسیة تداولتها مختلف المراجع، المقاربة بالمحتویات التي مثلت كل   

رسات التعلیمیة التقلیدیة، والمقاربة بالأهداف ،وأخیرا المقربة بالكفاءات التي هي محل اشتغال المربیة المما

  .   بها في الكثیر من بلدان العالم،  وفیما یلي شرح لكل مقاربة على حدة 

  .المقاربة بالمحتویات : أولا

قلیدیة، التي شهتها الممارسة الممارسات الت ذكره كلتمثل المقاربة بالمحتویات كما سبق لنا   

   .التربویة عبر مراحل مختلفة من تاریخ التربیة في مختلف المجتمعات

  .المقاربة بالأهداف : ثانیا 

 أعماللقد تم شرح هذه المقاربة بالتفصیل ضمن المحور السابق، وهي المقاربة التي تأسست على   

ي ذبنیامین بلوم، ال الأمریكيالإتقان، وفي مقدمتهم العالم اتجاه التعلم والتعلیم  هتبنو مختلف العلماء الذین 

لك التصنیف من التصنیف ذ، وانطلق في الأهدافكان له الفضل في تصنیف السلوك و من ثم تصنیف 

  .المتعلق بالمجال المعرفي

  .المقاربة بالكفاءات :  ثالثا

  مفهوم المقاربة بالكفاءات .1

یتضح بأنه المفهوم ، ى لمفهوم المقاربة بالكفاءاتكما هو واضح من خلال القراءة الأول     

مفهوم المقاربة ؟ وماذا یقصد  یقصد بمصطلح أوفماذا ، مركب من مفهومین آخرین وهما المقاربة والكفاءة

  . أیضا بمفهوم الكفاءة ؟

  :مفهوم الكفاءة . 2.1

قاربة، والآن ینبغي أن سبق وأن تناولنا الشق الأول من مفهوم المقاربة بالكفاءات، وهو مفهوم الم

  نتعرض لمفهوم الكفاءة، فماهي الكفاءة ؟

قدمت للكفایة تعاریف كثیرة وعلى الرغم من تعددها فهي لا تتعارض بل یكمل بعضها البعض،   

  :سنورد بعضها فیا یلي
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بالرصد السلوكي للفرد والذي یجعله فعالا في وضعیة "الكفاءة تعبر عن ) 1996(لیفي لوبوابي  یعرف 

  "عینةم

الكفاءات تجند وتدمج وتنظم الموارد المعرفیة والوجدانیة لمواجهة عائلة " هاأنب )1999(بیرینو ویعرفها 

 .من الوضعیات وتكون هذه المجابهة دوما في وضعیة واقعیة وذات مغزى ومن أجل نشاط ذي فعالیة

عقلیة وتتضمن المكونات ال :أربعة مكونات وهي شبكة مدمجة ووظیفة تتشكل من"أنها بویعرفها علال 

، وجدانیة وتحتوي الاتجاهات والمیول الدافعیةالمكونات ، والالمعارف السردیة والمنهجیة والشرطیة

 ، وأخیرا درج فیها صور التفاعل الاجتماعي مثل قبول الرأي والرأي المخالفنجتاعیة وتلإمكونات اوال

  .حس حركیة وتشمل التآزر الحركيالمكونات ال

یدها في عملیات غایة وفي إطار عائلة من الوضعیات تتأس على قاعدة امتلاك طرق یمكن تجن  

  )32: 2011محمد الطاهر، .(التفاعل والوسائل الثقافیة والاجتماعیة

  :المقاربة بالكفاءات . 3.1

) المقاربة والكفاءة  (بعد أن تناولنا في الفقرات السابقة كل مكون من مكونات المفهوم     

  . تولیف المصطلحین من أصل الفهم التام لمفهوم المقاربة بالكفاءاتنأتي الآن ل

من سلسلة موعدك التربوي یعني بیداغوجیا وظیفیة تعمل على ) 17(المفهوم وكما جاء في العدد 

ومن , التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة 

تثمین  إلىمنهجي یمكن المتعلم من النجاح في هذه الحیاة على صورتها وذلك بالسعي ذلك فهي اختیار 

  . المعارف المدرسیة وجعلها صالحة الاستعمال في مختلف مواقف الحیاة 

كما یشیر محمد الطاهر أوعلي إلى أن المقاربة بالكفاءات طریقة لإعداد الدروس والمنهاج    

  :اعتمادا على ثلاث عملیات وهي 

 .لتحلیل الدقیق لوضعیات التعلم التي یتواجد فیها المتعلمون أو التي سوف یتواجدون فیهاا  . أ

 .تحدید الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤولیات الناتجة عنها  . ب

  . )15: 2011محمد الطاهر، (ترجمة هذه الكفاءات إلى أهداف وأنشطة تعلیمیة   . ت

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات

بأن المقاربة )2011العرابي ، (، و )2011محمد الطاهر،(ي العدید من المؤلفات منها لقد ورد ف

  :بالكفاءات ترتكز على مجموعة من المبادئ تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ هي 

وضعیة مركبة، نظرة عامة، (بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة : الإجمالیة  . أ

یسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة التلمیذ على تجمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل في ).شاملةمقاربة 

 .والمعرفة الفعلیة والدلالة السیاق والمعرفة السلوكیة،
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 : البناء   . ب

یعود أصل هذا المبدأ إلى .أي تفعیل المكتسبات القبلیة وبناء مكتسبات جدیدة وتنظیم المعارف 

تعلق الأمر بالنسبة إلى المتعلم بالعودة إلى معلوماته السابقة لربطها بمكتسباته الجدیدة ی المدرسة البنائیة،

 .وحفظها في ذاكرته الطویلة 

 :التناوب  . ت

 .یسمح هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى إرساء موارد جدیدة ثم أنماء كفاءة بدمج هذه الأخیرة

  :التطبیق  . ث

 .مبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیهابمعنى التعلم بالتصرف ویسمح هذا ال

  :التكرار  . ج

التي یكون في علاقة مع الكفاءة وأمام نفس  الإدماجأي وضع المتعلم عدة مرات أمام نفس المهام 

یسمح هذا المبدأ بالتدرج في التعلم قصد التعمق فیه على مستوى الكفاءات ) الموارد (المحتویات 

 .ومحتویات 

 :الإدماج   . ح

العناصر المدروسة إلى بعضها البعض لأن إنماء الكفاءة یكون بتوظیف مكوناتها  بمعنى ربط

 .بشكل إدماجي 

  :التمییز  . خ

أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سیاق ومعرفة سلوكیة ،ومعرفة دلالیة یتیح هذا المبدأ للتعلم 

 .یقي للكفاءة وذلك قصد الامتلاك الحق) الموارد(التمییز بین مكونات الكفاءة والمحتویات 

 :الملائمة  . د

أي ابتكار وضعیات ذات معنى ومحفزة للمتعلم یسمح هذا المبدأ باعتبار الكفاءة أداة لانجاز مهام 

 .مدرسیة أو من واقع المتعلم المعیش الأمر الذي یسمح له بادراك المغزى من تعلمه

 :الانسجام  . ذ

تعلم ، یسمح هذا المبدأ لكل من المعلم یتعلق الأمر هنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم وال

 .والتلامیذ بالربط بین أنشطة التعلم وأنشطة التقویم التي ترمي كلها إلى إنماء الكفاءة وإكسابها 

 :التحویل   . ر

أي الانتقال من مهمة أصلیة إلى مهمة مستهدفة لاستعمال معارف وقدرات مكتسبة في وضعیة 

محمد ( یق المكتسبات في وضعیات مغایرة  التي تم فیها التعلم ینص هذا المبدأ على وجوب تطب.مغایرة 

  ) . 15:  2011الطاهر، 
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  :خصائص الكفاءة 

  :تتمیز الكفاءة بمجموعة من الخصائص هي 

  :مجموعة من الموارد  دتجن  . أ

هو عملیة إعادة استثمار المكتسبات في وضعیة جدیدة في نفس الوقت مغایرة للأولى التي تم من خلالها 

  .ساب المعرفة أو الاتجاه أو المهارة والمتشابهة لهااكت

 :النفعیة  . ب

تنص هذه على أن تسخیر الموارد لا یتم بشكل عفوي أو مدرسي بل تؤدي وظیفة اجتماعیة بمعنى أنها 

  .تفید من یمتلكها وذات دلالة بالنسبة ألیه 

 :الوضعیات ارتباطها ب  . ت

  .التي تمارس فیها  لا یمكن فهم كفاءة ما إلا بالرجوع إلى الوضعیات

 : الموارد الدراسیة بصلة مت  . ث

ترتبط هذه المیزة بسابقاتها وهي ناتجة عن كون الكفاءة لا تعرف إلا في أیطار فئة من الوضعیات المتعلقة 

  .بمشكلات خاصة ومرتبطة بالمادة الدراسیة 

 :قابلة للتقویم   . ج

ة المتعلقة بها یمكن قیاسها بالنظر إلى مستوى تتم عملیة تقویم الكفاءة أثناء ممارستها أو في نهایة المهم

  ). 36:  2011محمد الطاهر،.(النوعیة الذي بلغه الانجاز المطلوب وكذا نوعیة النتیجة المحصل علیها 

 : هادفة  . ح

معنى ذلك أنها  اجتماعیةهذه المیزة مقارنة مع القدرة إذ هي عبارة عن ملمح ذي غایة وظیفة 

بة للتلامیذ الذي یوظف جملة من التعلیمات لغایة إنتاج شيء أو لغرض تحمل في طیاتها دلالة بالنس

  .)102:  2004لبصیص (القیام بعمل أو لحل مشكلة مطروحة في عمله المدرسي أو في حیاته الیومیة 

  :تصنیف الكفاءات 

  :الكفاءة القاعدیة   . أ

للاحقة وتكون في أول إنها الكفاءة التي من الضروري أن یتحكم بها المتعلم لاكتساب الكفاءات ا

  .الدرس 

  :الكفاءة المرحلیة   . ب

تحدد بواسطة المستویات الوسیطة  للمحتویات والأنشطة التي ینبغي ممارستها والوضعیات التي 

  .في نهایة كل مرحلة أو محور دراسيفي إطارها تمارس هذه الكفاءة وتكون 
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  :الكفاءة الختامیة  . ت

لسنة دراسیة كاملة أو مرحلة تعلیمیة وعلیه لا تتحقق یشیر لفظ الختامي هنا إلى تحدید حوصلة 

  .الكفاءة الختامیة إلا بتحقیق الكفاءات المرحلیة الموافقة لها

  :كفاءات المادة  . ث

تتمثل في المعارف الخاصة بكل مادة مثل المفاهیم والوقائع والتعریفات والقواعد والنظریات 

  .ات المذكورة كفاءات المادة والقوانین والاستراتیجیات والمبادئ،تعتبر الكفاء

  :ةضالكفاءة المستعر   . ج

بمعارف مادیة معینة بل یمكن أن تشترك فیها مختلف المواد الدراسیة الكفاءة المستعرضة ترتبط   

محمد .( تسمح للمتعلم بالتصرف الفعال في وضعیات تتطلب كفاءة مواد متنوعة.وفي سیاقات متنوعة 

 .) 49: 2011، الطاهر

  :الكفاءة مؤشرات تقویم

  :قوم على مجموعة من المؤشرات هيالتقویم في المقاربة بالكفاءات ی

  :مؤشر الكفاءة  . أ

  .هو الأداء المعرفي والسلوكي الذي یمكن بواسطته معرفة مدى تحكم المتعلم في الكفاءة المكتسبة

  : وضعیة مشكل  . ب

داء المتعلم القائم على هي جعل المتعلم یواجه موقف یستدعي توظیف مكتسباته وهي ما یتطلبه قیاس أ

  .توظیف المعرفة لاسترجاعها

  :الإدماج  . ت

وهو من أهم عناصر المقاربة بالكفاءات، فیه تبنى المعرفة وتربط المكتسبات بعضها ببعض لیتم تمثیلها 

  .قبل المتعلم بصفة شاملة یعبر عنها بالكفاءات

  :مستوى الكفاءة  . ث

المراد قیاسها، ) الكفاءة القاعدیة إلى الكفاءة الختامیةمن ( الكفاءة في عملیة التقویم لا بد من معرفة مستوى

: 2002حثروبي، .( وهي كفاءات تتحقق بصفة مستمرة خلال الوحدة التعلیمیة والختامیة المراد قیاسها

123(.  

   :أهداف المقاربة بالكفاءات 

مقاربات جاءت المقاربة بالكفاءات من اجل تحقیق مجموعة من الهداف عجزت عن تحقیقها ال

  : السابقة و منها

 .تمكین المتعلم من تفجیر إمكاناته  . أ

  .إدماج المعارف في الواقع  . ب
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  .تمكین التلمیذ من كفاءة البحث وأسالیبه  . ت

  .لم من امتلاك نظرة علمیة للحیاة تعتمكین الم  . ث

 .الوجه النفعي للمعرفة إدراكتمكین المتعلم من   . ج

 :ربة بالكفاءات والتربویة كما هي في  المقا المفاهیم التعلیمیة

أنه في ضوء  المقاربة بالكفاءات یمكن أن تتغیر أهم المفاهیم في المیدان  إلىیشیر أحمد الزبیر 

  : التربوي ومن بین أهم المفاهیم الآتي 

  : التعلم

أي مؤشرات الكفاءة، وذلك عن  مؤشراتهاهو تمكن المتعلم من الكفاءة، ویقاس من خلال التعلم   

  .وتوظیفها مكتسبات،ما لدیه من  تجنیدمعینة، یتطلب معالجتها  طریق إعطاء وضعیة

 : الخطأ

نظرة إیجابیة، حیث  إلیهما یمیز المقاربة بالكفاءات عن المقاربات السابقة أن الخطأ فیها ینظر   

 أخطاء التلامیذ لیساعدهم ستثمارذاتها، وبهذا المنظور یقوم المعلم با التعلم عملیة من یتجزألا  جزءأنه 

عن طریق تقصي أسباب أخطائهم، ثم مساعدتهم على اكتشافها، ثم منحهم ویكون ذلك  .على التمكن

 فرصة إصلاحها

 : المعلم

المعلم وفق المقاربة بالكفاءات مستثمر في ما لدى المتعلمین من معارف مسبقة وذلك بمحاولته   

 . استدراج التلامیذ لإدماج تلك المعارف بالمعارف الجدیدة 

 : لمالمتع

حیث انه یبني بنفسه تعلماته وذلك ، من المتعلم في منظور المقاربة بالكفاءات شریك في التعلمي

  .عن طریق معالجته للوضعیات التعلمي

 :  التقویم

كما هو الحال بالنسبة للمقاربة بالهداف فإن عملیة التقویم في هذه المقاربة تنطلق مع بدایة العام   

  . الدارسي
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  طرق التدر�س
  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ثالثالمحور ال 

  مدخل الى طرق التدریس : درس الأولال
  .طرق التدریس والمفاھیم المتداخلة معھا  :يالدرس الثان

  .طرق التدریس التقلیدیة : الدرس الثالث
  –طریقة حل المشكلات  -دریس الحدیثةطرق الت: الدرس الرابع

  طریقة التدریس بالمشروع : الدرس الخامس
  –نالتعلم الاكتشافی –طرق التدریس الحدیثة : الدرس السادس 
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 . التدریس ومفاهیم ذات صلة : الدرس الأول

من أكثر ها تداولا في الوسط وهو  التدریس أحد المفاهیم المشاعة بین عموم الناس وخاصتهم،    

المدرسي، إذ یتردد بصفة یومیة على لسان الطلاب والمعلمین والموجهین ومدیري المدارس، ولا تكاد تخلو 

التعلیم فضلا عن كونه موضوعا رئیسیا في أطروحات وحوارات الفلاسفة  آووكتب التربیة  منه صحائف

هذا المصطلح لم یستقر  أنعلمنا  إذانتعجب  أووعلى الرغم من ذلك فإننا نندهش ... والمنظرین التربویین

لى تعبیر واحد ، وحتى المدرسون أنفسهم لا یتفقون واحد موحد ع)2004(زیتون . بعد على دلالة معینة له

لوصف هذا المفهوم، وهذا أمر لیس جید، فمعرفة ماهیة التدریس تساعد المدرسین على تركیز أعمالهم 

وتوجیهها بما ینفع فعالیة هذه العملیة، لذا قررنا أن نجري مناقشة هو المفهوم قبل الكلام على طرق 

      التدریس، فماهو التدریس؟  

یره من المفاهیم المستخدمة في مجال التربیة والتعلیم بكثیر لقد حظي التدریس تماما كما حضي غ

حیث أجرى قراءة لمختلف التعاریف التي ) 2004(وقد أكد هذا الحكم زیتون ... من التناولات في تعریفه

ى أنها تتجاوز عشرة تناولات، إبتدا من التناول التقلیدي والذي  لقدمت للتدریس وحاول تنظیمها، وتوصل إ

دریس عملیة نقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم، وانتهاء بكون التدریس مجال من مجالات یعتبر الت

  .المعرفة

وخلاصة التعریفات تفید بأن التدریس هو عملیة منظمة تمارسها من قبل المعلم مستفیدا أو 

  .مستثمرا ما توصلت إلیه العلوم التربویة والنفسیة لتحقیق التعلم

والمتعلم في غرفة الصف وعملیة التفاعل هذه تصطبغ  المؤهلعل بین المعلم كما انه عملیة التفا

بالصبغة الاتصالیة، وبمعنى آخر هي عملیة اتصال كاملة الاركان، فیستغل بموجب ذلك كل الإمكانات 

  .المتاحة والتي تسمح بتحقیق الأهداف المسطرة

من أنماط التعلیم، الذي وصف كما التدریس هو أحد مكونات العملیة التعلیمیة أو هو نمط خاص 

الوسائل التعلیمیة و المحتویات و العملیات یضم المناهج، كما یضم التدریس و  أسلفنا بأنه نظام متكامل،

  .التقویمیة 

وقبل مغادرة الحدیث عن التدریس، یجب 

علینا أن نعرج على انشغال هام وهام جدا والذي 

الغلیظ  تمثله الكلمة المسطرة والمكتوبة بالأسود

فیتساءل البعض عن كون ).  مؤهل(وهي كلمة 

المعلم مصنوع ؟ أم انه مطبوع ؟ وبعبارة أخرى 

  هل التدریس علم؟  أم فن ؟
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  )2004(نناقش المسألة جمیل ان تقرأ العبارة التي نقلها حسن أنوقبل 

بقى لهم عبارة توحي بان المدرس أشبه بالساحر الذي یسحر أعین الناس وقلوبهم وعقولهم فلم ت

وقد انساق فریق وراء هذه العبارة وقالوا بأن التدریس هو فن، والفن كما یقول !. من حیلة سوى الاستسلام 

قوامه موهبة خاصة تنمى بالخبرة والدراسة والملاحظة ینتج عن ذلك أداء  إبداعيهو أداء ) 2004(زیتون 

م للتدریس كفن فاعتبره بعضهم موهبة یختلفون في تفسیره الرأيأصحاب هذا  أن، إلا إبداعيذا طابع 

طبیعیة تنمى بالخبرة والممارسة، واعتبره البعض الآخر  انه فن لأن المعلم یظهر من خلاله قدراته 

تدریس فن لأنه الإبداعیة و الجمالیة في التفكیر واللغة و الاتصال و التعامل الإنساني ، واعتبر آخرون ال

والتي تتبدل  فن لأنه مليء بالمتغیرات الصفیة المتفاعلة فیما بینها بأنهواعتبره غیرهم ، مفعم  بالوجدانات

  .أخرى الذي یتطلب من ان یكون المعلم فنانا لیتعامل مع كل ذلك إلىمن لحظة 

  : وهي )2004(قرارات هامة كما یقول زیتون  إلىوهذا التوجه یحیلنا 

 خلون عالم التدریس، ویكفیهم بعض ینبغي اختیار المدرسین ممن لدیهم هذه الموهبة وهؤلاء ید

 .الوقت لملاحظة قدماء المدرسین وهم یمارسون المهنة لیكونوا فیما بعد في الممارسة التعلیمیة الساحة

 لا حاجة لدراسة العلوم النفسیة والتربویة . 

أن هذه النظرة تواجه العدید من الحجج الدامغة، وفي مقدمتها  )2004(والحقیقة كما یشیر زیتون 

، وتوفیر المدرسین توفیر العدد الكافي من المدرسین افتراض صحة هذا التوجه یجعلنا في حرج من أن

محدودة من الناس، ومن  إعدادمن القدامى الذین یتمرنوا لدیهم، وعلیه وجب اقتصار التعلیم على  أمثالهم

  . المستمر لأدائهم المعاییر التي تمنحنا الكفاءة التقویم  إعدادفي حرج  أنفسناجهة أخرى نجد 

هذه الانتقادات التي واجهتها مسألة اعتبار التدریس فن لقیت معارضة شدیدة، وانتقادات أشد كما 

وهنا (أسلفنا، وقد أسست هذه الانتقادات من طرف ثان وهو الطرف المؤید لنظریة التدریس علم قائم بذاته

بل  عمزیدا من الاسترسال في الموضو  لبعلى التدریس فهذا یتط وإسقاطهالا نناقش معاییر العلم 

یقول رواد هذا الاتجاه أن التدریس قدرة كباقي القدرات الجسمیة أو  )سنكتفي بعرض بعض الحجج 

 الإنسانبالتجربة والاستقصاء أن قدرات  أثیبتالدراسات النفسیة  أنالعقلیة أو الانفعالیة ومن المعروف 

والتدریس كأي قدرة نامیة .. الخ ..والتدریب والإرشاد والتوجیه نامیة بالأساس عن طریق التربیة والتعلیم

معلوم أن (تنمى لدى المنتسبین الجدد للمهنة، ومن الممكن الوصول بها إلى مستوى المهارة  أنیمكن 

أنه فنان یعزف  إلیكحتى یخیل  والإتقانالماهر بأداء فعل ما یؤدي المهمة بكثیر من السرعة  الإنسان

للمعلم  إكسابهأن الأداء التدریسي الفعال یمكن ) 2004(وبهذا كما یقول زیتون ) قیة على آلة موسی

المنبثقة من النظریات (المبتدئ عن طریق تعلیمه مجموعة من القواعد و المبادئ التدریسیة المرشدة 
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به على تطبیق ویتم هذا التعلم خلال دراسته لعلم التدریس وتدری

  . التدریب حتى یتمكن من الأداء

عندما تطالع كتب التربیة وعلم النفس التربوي تجد مجموعة من المصطلحات، التي تبدوا وأنها 

ولكن الحقیقة لیست كما یضن الكثیر، بل هناك 

في عجالة  إلیهافروقات قد تكون كبیرة بین بعضها، وتكون قلیلة بین البعض الآخر، لذلك أحببنا أن نشیر 

هو > =تفاعل معقد بین المعلم والمتعلم

  . وبهذا فإن التعلیم هو التربیة في شقها النظامي الرسمي

ى إل ین المدرس والمتعلم، وهو مقسم

قسمین ، البیداغوجیا  إلى) 112: 

البیداغوجیا النظریة  أماالتطبیقیة التي هي لفظ عام ینطبق على كل ما له علاقة بین المدرس والتلمیذ، 

بیر أكثر دقة كما یرى أو بتع. فهي العلم الذي یهتم بتحلیل التربیة، فهو یهدف الى تحقیق تراكم معرفي

حقل البیداغوجیا مقسم الى حقلین أحدهما 

معرفي،  قوامه تفكیر فلسفي وسیكولوجي في الغایات والتوجهات والأفعال المطلوب ممارستها في وضعیة 

  . كل من المدرس والتلمیذ

المحتوى لتدریسه، من جعل  إلىویعرفها شولمان بأنها المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى لذاته، 

التوضیحات، والحوارات، وضرب الأمثلة 

ابلا للاستیعاب من طرف الطلبة على 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  

ویتم هذا التعلم خلال دراسته لعلم التدریس وتدری) التربویة و النفسیة و النماذج التطبیقیة

التدریب حتى یتمكن من الأداء أثناءوالتوجیه في  الإرشادهذه القواعد والمبادئ عملیا مع تلقیه 

 :بعض المفاهیم المتقاطعة مع التدریس 

عندما تطالع كتب التربیة وعلم النفس التربوي تجد مجموعة من المصطلحات، التي تبدوا وأنها 

ولكن الحقیقة لیست كما یضن الكثیر، بل هناك .. ن شدة التصاقها بهمرادفات لمصطلح التدریس، وذلك م

فروقات قد تكون كبیرة بین بعضها، وتكون قلیلة بین البعض الآخر، لذلك أحببنا أن نشیر 

 .التعلیم ، البیداغوجیا، التدریس، التدریب

تفاعل معقد بین المعلم والمتعلم> =تغییر السلوك   إلىدف نشاط مقصود من المدرس یه

وبهذا فإن التعلیم هو التربیة في شقها النظامي الرسمي. مخرجات / عملیات / نظام یتكون من مدخلات 

ین المدرس والمتعلم، وهو مقسمالبیداغوجیا لفظ عام ینطبق على ماله ارتباط بالعلاقة ب

: 2015. سعد وسماء(قسمین كما هو الحال عند هابرت كما ذكر 

التطبیقیة التي هي لفظ عام ینطبق على كل ما له علاقة بین المدرس والتلمیذ، 

فهي العلم الذي یهتم بتحلیل التربیة، فهو یهدف الى تحقیق تراكم معرفي

حقل البیداغوجیا مقسم الى حقلین أحدهما ) 123: 2015. سعد وسماء(في) 1979

معرفي،  قوامه تفكیر فلسفي وسیكولوجي في الغایات والتوجهات والأفعال المطلوب ممارستها في وضعیة 

كل من المدرس والتلمیذ التعلیم أو التربیة، اما الثاني فهو الحقل العملي مجموع تصرفات

ویعرفها شولمان بأنها المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى لذاته، 

التوضیحات، والحوارات، وضرب الأمثلة بلا للتعلم، من خلال الشروحات، و المحتوى سهلا، وقا

ابلا للاستیعاب من طرف الطلبة على والعروض العملیة وغیرها من التمثیلات التي تجعل المحتوى ق

  .اختلاف افهامهم، وبیئاتهم وخلفیاتهم 

هي الدراسة العلمیة لسیرورات  

التعلم والتعلیم، قصد تنظیم هذه السیرورة بكیفیة یمكن 

  .معها اكتساب المفاهیم 

كما جاء في   )2001(ویعرفها أكویندي 

الذي ذلك العلم )  115: 2015

 یضبط عملیة التدریس، ویجعلها قابلیة تدریسیة،

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

التربویة و النفسیة و النماذج التطبیقیة

هذه القواعد والمبادئ عملیا مع تلقیه 

بعض المفاهیم المتقاطعة مع التدریس  .1

عندما تطالع كتب التربیة وعلم النفس التربوي تجد مجموعة من المصطلحات، التي تبدوا وأنها 

مرادفات لمصطلح التدریس، وذلك م

فروقات قد تكون كبیرة بین بعضها، وتكون قلیلة بین البعض الآخر، لذلك أحببنا أن نشیر 

التعلیم ، البیداغوجیا، التدریس، التدریب: وهذه المفاهیم هي 

  :التعلیم . 2.1

نشاط مقصود من المدرس یه

نظام یتكون من مدخلات 

  : البیداغوجیا 3.1

البیداغوجیا لفظ عام ینطبق على ماله ارتباط بالعلاقة ب

قسمین كما هو الحال عند هابرت كما ذكر 

التطبیقیة التي هي لفظ عام ینطبق على كل ما له علاقة بین المدرس والتلمیذ، 

فهي العلم الذي یهتم بتحلیل التربیة، فهو یهدف الى تحقیق تراكم معرفي

1979جنسون وكوست، (

معرفي،  قوامه تفكیر فلسفي وسیكولوجي في الغایات والتوجهات والأفعال المطلوب ممارستها في وضعیة 

التعلیم أو التربیة، اما الثاني فهو الحقل العملي مجموع تصرفات

ویعرفها شولمان بأنها المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى لذاته، 

المحتوى سهلا، وقا هذا

والعروض العملیة وغیرها من التمثیلات التي تجعل المحتوى ق

اختلاف افهامهم، وبیئاتهم وخلفیاتهم 

 :الدیداكتیك 

التعلم والتعلیم، قصد تنظیم هذه السیرورة بكیفیة یمكن 

معها اكتساب المفاهیم 

ویعرفها أكویندي 

2015. سعد وسماء(

یضبط عملیة التدریس، ویجعلها قابلیة تدریسیة،
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  .نظریة على عمق التجربة الإنسانیةوالقیمیة، الحاملة قوانینها الداخلیة، ال، لكل الوحدات المعرفیة والمهاریة

تعود جذورها إلى حقبة الخمسینیات من القرن الماضي، ) علم التدریس(والدیداكتیك أو التعلیمة 

ده وظهوره بآراء النظریة والدراسات التجریبیة للمدرسة السلوكیة اذ یعتبر عالم النفس وهو متأثر في وجو 

في النشأة الأولى لهذا العلم فلقد أدت الدراسات التي  أسهمواالسلوكي الشهیر سكینر، وهو من ابرز من 

ظریة الاشتراط التعلیم المبرمج الذي نقل فیها بعض مبادئ التعلیم المأخوذ من ن إستراتیجیةنشرها عن 

ولق نما هذا العلم فیما بعد على ید عدد .. إرساء اللبنات الأولى لذلك العلم  إلىلمجال التدریس  الإجرائي

هذا العلم  تأثركما ... ریجلیوث وبلوم وجانیه میرل من العلماء و المفكرین التربویین من أمثال برونر

ة في علم النفس فضلا عن تأثره بالأبحاث المعاصرة أیضا بالأبحاث والدراسات ونظریات المدرسة المعرفی

  ) 78: 2004. زیتون(في مجال تقنیات التعلیم وبنظریات الدافعیة ونظریات الاتصال

بأن علم التدریس أو التعلمیة هو علم مكمل للبیداغوجیا )  123: 2015. سعد وسماء(ویقول 

  .التي تعهد الیه بموضوعات تربویة، أكثر شمولا

  )  119:  2015. سعد وسماء(ویقول )التعلیمیة(ین البیداغوجیا والدیداكتیكمقارنة ب

  الدیداكتیك  البیداغوجیا

  جزء من البیداغوجیا   اشمل واعم من الدیداكتیك

  كیفیة تنفیذ مادة البیداغوجیا   كیفیة ملاءمة المادة للمتعلم 

  یهتم بالجانب التطبیقي  یهتم بالجانب النظري والتطبیقي

  ینفذ عملیتي التعلم والتعلیم   دف التربیة والتعلیم یسته

  مصطلح مرادف للطرائق   مصطلح مرادف للمنهاج 

حالة  إلىتدابیر انتقال المتعلم من حالته الطبیعیة 

  الثقافة 

  تنظم وضعیات التعلم التي ینفذها المعلم 

  یبحث في تنفیذ الأهداف وتحقیقها   بحث في نوع المحتوى والمعلومات 

  دراسة مشكلات تعلیم المواد   دراسة مشكلات المواد التعلیمیة 

  یبحث عن سبل تسهیل التعلم   .، والحوارات بحث في الشروحات، والتوضیحات

لوجیا الأسس العلمیة تقدم السوسیولوجي والسیكو 

  .للبیداغوجیا

  .یبحث في المحتویات، الطرق، الوسائل 
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عنهم التمییز بین التعلیم والتدریس و التدریب، اعتبارا من أنها جمیعا 

یقوم بها المدرب تجاه المتدرب  هو تلك العملیات التي

  .    الأعماللیب مختلفة في أداء 

بعد أن استقر بنا المطاف على مفهوم التدریس و الاختلاف بینه وبین مصطلحات التعلیم، 

المخرجات، لأن یكون التدریس فعالا 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  
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عنهم التمییز بین التعلیم والتدریس و التدریب، اعتبارا من أنها جمیعا الكثیر ممن یستعصي 

  .مفاهیم تتضمن محتویات تعریفها نفس العبارات

هو تلك العملیات التي) 2015(التدریب كما یشیر  سعد  وسماء 

لیب مختلفة في أداء أساو  بجعلهم یستعملون طرائق  الأفرادتغییر سلوك 

كل  

المصطلحات السابقة 

تطبیقات عملیة لفعل التربیة 

التي تعرف على أنها عملیة 

الفرد أو تنشئته، ولكن 

كل واحد منها یحتل مجالا 

یبین  

  .التربیة بین كل تلك المفاهیم و 

 :التدریس الفعال 

بعد أن استقر بنا المطاف على مفهوم التدریس و الاختلاف بینه وبین مصطلحات التعلیم، 

  فماذا عن التدریس الفعال؟ .. التدریب، وتأكید صفة العلمیة 

المخرجات، لأن یكون التدریس فعالا تكامل من المدخلات، والعملیات، و ، هو نظام م

  : لیة لابد من التزامه بالمبادئ التا

 .التعلم لكل من المعلم و المتعلمالاستعداد للتعلیم و 

 .بعث دافعیتهمع و التعزیز المستمر للمتعلمین و 

 .الأهدافالتلامیذ بقدرتهم على بلوغ 

 .تعدد مصادر التعلم 

 .تنظیم بیئة التعلم 

 .تهیئة الظروف بحیث یكون التعلم نشطا 

 .التقویم المستمر

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

  : التدریب. 5.1

الكثیر ممن یستعصي 

مفاهیم تتضمن محتویات تعریفها نفس العبارات

التدریب كما یشیر  سعد  وسماء 

تغییر سلوك  إلىالرامیة و 

  :والخلاصة 

 أن

المصطلحات السابقة 

تطبیقات عملیة لفعل التربیة 

التي تعرف على أنها عملیة 

الفرد أو تنشئته، ولكن  إنماء

كل واحد منها یحتل مجالا 

 (13)والشكل . معینا 

بین كل تلك المفاهیم و العلاقة 

التدریس الفعال . 2.2

بعد أن استقر بنا المطاف على مفهوم التدریس و الاختلاف بینه وبین مصطلحات التعلیم، 

التدریب، وتأكید صفة العلمیة 

، هو نظام مالتعلیم الفعال

لابد من التزامه بالمبادئ التا

الاستعداد للتعلیم و  -

ع و التعزیز المستمر للمتعلمین و التشجی -

التلامیذ بقدرتهم على بلوغ  إشعار -

تعدد مصادر التعلم  -

تنظیم بیئة التعلم  -

تهیئة الظروف بحیث یكون التعلم نشطا  -

التقویم المستمر -
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 ات العقلیة التي تساهم في عملیة التعلم العملی إیقاظ -

  :صفات المدرس الفعال 

یمكن أن تصنف خصائص المدرس   

ة محاور أو ثلاثة مجالات الفعال ضمن ثلاث

، وفیما یلي شرح )14(لاحظ الشكل أساسیة 

  .لتلك الخصائص

لبعد یتكون النموذج من ثلاثة أبعاد ا

  .البعد المهاري الوجداني و البعد المعرفي و 

 : البعد المعرفي .1

وتتمثل محددات هذا البعد كما دلتنا علیه الدراسات في الموضوع في ثلاثة أبعاد، بعد الصحة 

  .العقلیة ، بعد المعرفة التخصصیة ، وأخیرا بعد المعرفة  السیكوبیداغوجیة 

 :الصحة العقلیة  . أ

، ةصفحات السابقلم یكن موضوع الصحة العقلیة موضوع اهتمام جمیع النماذج التي ذكرها في ال

لا لاستهانتهم بها، ولكن السبب تسلیمهم بان الصحة العقلیة من المسلمات لیس بسبب عمد اهتمامهم بها و 

أن تتوفر لدى المعلم ولكننا نؤكد على هذا الجانب لأن الشواهد المیدانیة والواقع یخبرنا مهنة التدریس 

مح ببناء علاقات محدودة مع ى عقلي لا یسانتسب إلیها في كثیر من الأحایین ممن یمتلكون  مستو 

 .، أو حتى استیعاب ما ینوي تقدیمه للتلامیذالغیر

 :المعرفة التخصصیة   . ب

، تل مكان الصدارة في عالم التدریسفاقد الشيء لا یعطیه هكذا، وهكذا فان المعرف التخصصیة تح

، حیث عبر عن ذلك بار وبهذا أجمعت جمیع النماذج المذكورة على هذا البعد وبتعبیرات مختلفة 

النشواتي و ) 1989(ن المادة وعبر عنها تركيالمهارات العلمیة وعبر عنها زیدان بالتمكن مبالمعارف و 

 .بالإعداد الأكادیمي) 1998(

 :المعرفة السیكوبیداغوجي   . ت

المعرفة السیكوبیداغوجیة من المعارف الأساسیة وهي لا تقل أهمیة عن المعرفة التخصصیة التي 

لى المعلم أن یمتلك حدا أدنى منها ور عن جانب منها  المعرفة تركي  بمعرفة طبائع التلامیذ یجب ع
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بان المعلم لابد وان ) 2009(ومیولاتهم واتجاهاتهم وبتطبیق مبادئ التربیة الحدیثة كما عبر عنها الكرمي

 .الم تربويیكون ع

 :المحور الوجداني .2

المذكورة في  Sladeلفعالیة المدرس، تشیر دراسة  المجال الوجداني من أهم المجالات المحددة

ربحي وآخرون إلى أن دراسة  كشفت بأن من أهم صفات المعلم الفعال القدرة على بناء علاقات الثقة 

في ربحي وآخرون، ( والاحترام المتبادل والعمل على حث التلامیذ على  العمل، كما أشارت دراسة  فریال

التواضع والتعامل الودي و الانضباط والحساسیة البشاشة والابتسام و  نتها اختارتإلى أن عی) 2009

الثبات في المواقف كصفات ضروریة الدعابة والمرح والحنان و التلامیذ والحزم في القرارات و  لحاجات

وممیزة للمعلم الفعال، وكل تلك الصفات كما نلاحظ تصب في المحور الوجداني أو الانفعالي،  وهكذا قد 

دراسات كثیرة  تشیر نتائجها إلى  ضرورة  توفر المعلم الفعال على جانب وجاني هام، ویمثل هذا وصلتنا 

 :وهي  أبعادالمحور  كما نتصوره ثلاثة 

 :الصحة الانفعالیة  . أ

ما أكثر التلامیذ من حطموا بسبب اضطرابات أساتذتهم الوجدانیة، وقد عبر عن الصحة والوجدانیة 

معلم الفعال منهم بار الذي وصفها بالثبات الانفعالي و الابتهاج و التعاونیة العدید ممن كتبوا نماذج ال

العدالة، أما تركي فقد وصفها برحابة الصدر فها زیدان بالمشاركة الوجدانیة و ، ووصة المتزنةوالحالة النفسی

بالاتزان والمودة والدفء ویصفها ) 1998(یصفها النشواتيوضبط النفس والتحكم في الأعصاب و 

  .الصبرا ناصر فقد وصفها بهدوء المزاج والبشاشة و التوافق النفسي أمبالاتزان الانفعالي و ) 2009(كرميال

 :الارتباط الوجداني بالمهنة   . ب

الارتباط الوجداني بالمهنة أو العمل من أهم الأسباب التي تساعد الممتهن على النجاح والتفوق، 

لها الكثیر من المؤلفین حسب علمنا، قد یكون سبب ذلك ولكنها من الخصائص التي یغفل علیها أو یتجاه

التسلیم بأن كل من توجه لامتهان مهنة ما قد أحبها، وهذا غیر صحیح  على العموم،  فنحن عشنا 

ونعیش الیوم عدد لا حصر له من المعلمین توجهوا لمزاولة مهنة التدریس لأنهم لم یجدوا مصدرا آخر 

حاصلین  على شهادة البكالوریا یتهافتون على اختیار المدارس العلیا للعیش، والیوم عدد كبیر من ال

كخیار لمواصلة دراساتهم الجامعیة لا لأنهم أحبوا مهنة التدریس ولكنهم یفعلون ذلك من أجل الحصول 

  . على منصب عمل

  :الارتباط الوجداني بموضوع المهنة   . ت

ر من أسلوب إلى الإكراه والعنف أن یتغیإلى تعاملنا مع الأطفال یجب ) 2010(یشیر محند

املة المشاركة الایجابیة لعلاقة هذه المعالیة العمیاء إلى أسلوب المحبة والتقدیر إلى أسلوب المحبة و الامتثو 

إلى أن الدارسین ) 2010(یشیر محبة. التكیف النفسيالي و النمو الانفعالبدیلة بالتحصیل الدراسي و 
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نعطي أنفسنا لمخلوقات ضعیفة متفتحة على جمیع المؤثرات وتكون باحترام  یفهمون محبة الطفل في ان

أقدس ما تحمل في طبیعته بالشعور بالإمكانیات المخبأة في داخل هذا الكائن الصغیر بالرغبة في تامین 

 . أفضل نمو له

 :  المحور المهاري .3

علاقة المعلم بمهنته  البعد الوجداني الذي یحكم إضافة إلى المواصفات السابقة الذكر خاصة

تجعل منه فرد یؤدي  وعلاقته بتلامیذه وكأبعد حد علاقته بمجتمعه و إنسانیته، هناك مواصفات مهاریة

رسالته بروح فنیة في تطبیقه لما تم دراسته من علوم النفس و التربیة و الاتصال وغیر ذلك كمواد أساسیة 

، عاد، أو ثلاثة أنواع من المهاراتبدو لنا في ثلاثة أبلممارسة التدریس، وهذه الروح الفنیة تتجلى كما ی

  .المهارات التطبیقیة، المهارات الشكلیة وأخیرا المهارات التواصلیة 

 :  المهارات التطبیقیة  . أ

، كیفیة اختیار وتنظیم ة الصف، كتحدید الأهدافویتعلق الأمر بتنفیذ مختلف المعارف داخل غرف

، اختیار طریق التدریس غرف الاستفادة منها في سیر الدرسیة وتوظیبها بالمحتوى، انتقاء الوسائل التعلیم

، تقدیم التغذیة الراجعة  اختیار الأسلوب المناسب للتقویم ،بة لكل درس وتنفیذ خطواتها بنجاحالمناس

  . الاستفادة منها بالنسبة لكل تلمیذة المناسبین و بالكیفیة و الطریق

 :  مهارات الاتصال  . ب

عملیة الاتصال منذ دخوله غرفة الصف وإلى غایة خروجه، وعلیه فواجب علیه أن یمارس المعلم 

یكون في وضعیة تتعدى امتلاك المعارف وتقدیمها بأمثل الطرق للتلامیذ، ولكن هناك ماهو أهم من ذلك 

 وهو التواصل معهم بالطریقة و الكیفیة والأسلوب التي تجعلهم قادرین على الاستمرار في وضعیة التعلم

  .الفعالة والناجحة

  :المهارات الشكلیة   . ت

لا یمكن اختصار المهارات الشكلیة في اللباس، ولكن هناك العدید من المهارات الأخرى ذات 

الأهمیة یجب أن تتوفر لدى المعلم حتى یكون مقبولا لدى التلامیذ تجعله یحوز ثقتهم،وتسهل علیه أداء 

ولات ومقاعد ومراقبة حضور التلامیذ وغیابهم، ودفاترهم، مهمته بنجاح، كتنظیم مكتبه وما حوله من طا

وإحضارهم للكتب وحضورهم في الوقت المناسب وغیر ذلك مما یجعل التلامیذ یعرفون ویعترفون بسمو 

  مجلسهم 
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  .طرق التدریس مفهومها أنواعها و المفاهیم المتداخلة معها : الدرس الثاني 

، وبعض المفاهیم المتقاطعة معه، الآن جاء وقت الحدیث بعد أن أزیل اللبس عن مفهوم التدریس

لقد مر زمن طویل على الممارسة التعلیمیة بالكیفیات . عن الكیفیة التي تنفذ من خلالها عملیة التدریس

تفان المدرسین شحذ هممهم وقدراتهم لتبلیغ أكبر كم من  حولالتقلیدیة، والتي انحصرت في مجملها 

م إلا عدد محدود من الكیفیات التي سوف نأتي على ذكرها في قادم الدروس، ولكن المعلومات، ولم یكن له

یتحركون وینشطون بحسب التوجه الحدیث للتعلیم تحركت قواهم  أنفسهمالیوم وبعد أن وجد المربون 

میة الإبداعیة فابتدعوا عشرات الطرق، وجدیر بالمدرس التواق لأداء مهمة التدریس أداء یكافئ المكانة السا

  ..التي تحتلها مهنته بین المهن الأخرى، أن یطالع قدرا مهما منها

من منطلق أهمیة طرق التدریس، كمحور أساس من محاور المناهج التعلیمیة، ومن منطلق حاجة         

المدرسین إلى التحكم وامتلاك خیارات كثیرة في تنفیذ مهمة التدریس، وإدراكهم لصعوبة ذلك، تجدنا ومن 

تكوین صورة مختصرة (هذا الدرس نتكلم عن أهم ما في الموضوع من أجل تسهل المهمة، مهمة خلال 

  . امام المدرس، فیستفید منها متى شاء وأین شاء ومع الفئة التي شاء)وواضحة وشاملة 

 ماالمقصود بطرق التدریس؟ 

الفصل الدراسي والتي التي یدیرها المعلم داخل  سلسلة الفعالیات المنظمةتعرف طرق التدریس بأنها 

تساعده على التواصل الأمثل مع طلابه، ومنه تحقیق أهدافه، بمعنى آخر أن طریقة التدریس هي الكیفیة 

التي ینظم بها المدرس المواقف التعلیم مستخدما ما یناسبه ویناسب المنهاج، والتلامیذ والوسائل و مختلف 

  .مسبقا الأنشطة التي تقام في الفصل وفقا لخطوات محسوبة

 والأخربان لطریقة التدریس معنیین للطریقة أحدهما قاصر ) 1983(ویمیز جابر ورشدي ومنیر  

عبارة عن مجموعة من الخطوات المحددة یلتزم بها المعلم طریقة التدریس  أنشامل، فأما القاصر فمفاده 

الطریقة  أنامل فمعناه وأما الش.حفظ اكبر قدر مكن من المادة العلمیة إلىبغیة الوصول بالمتعلمین 

نمو المتعلمین بتوجیه  إلىالتعلیمیة وسیلة لوضع خطط وتنفیذها في مواقف الحیاة الطبیعیة التي تؤدي 

  .وإرشادهمن المدرس 

مجموع الإجراءات التي یقوم بها المدرس في بأن الطریقة هي ) 2015:143. سعد وسماء( ویقول 

التلامیذ من أجل تحقیق الأهداف في  إلىادة العلمیة والخبرات الم وإیصالالمنهاج  الصف لتنفیذ مفردات

  .تنمیة التلامیذ تنمیة شاملة

نلاحظ من خلال التعاریف الثلاثة التقاؤها جمیعا الأحداث التي تجري داخل الصف، وسواء سمیت  

مقصود به هذه الأحداث فعالیات أم خطوات، أم إجراءات فهي تتخذ معنى واحد أو على الأقل متقارب وال

  .نشاط كل من المعلم والمتعلم من أجل تحقیق أهداف الدرس یتخذ كیفیة معینة ومحددة مسبقا
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التدریس و أسلوب التدریس؟ لاشك 

ة التدریس، فند البعض لاحظ بأن المؤلفین یستخدمون أحیانا مفهومین آخر ین بدلا من طریق

قلنا أن المصطلحات الثلاثة لیس مترادفة، حیث یقصد 

إیصال المادة للطلبة، وبذلك فهي تشمل 

توي على طرق التدریس، حت  فالإستراتیجیة

هو المجال العسكري، فلنضرب  إستراتیجیة

الهجوم وطریقة الهجوم لیس شيء واحد ، فانا أضع 

للهجوم یتم خلالها توظیف مالدي من إمكانات بشریة ومادیة ، ولكنني في وضعیة ما سأعتمد 

على طریقة الهجوم البري بمدفعیة المیدان ، وفي حال آخر أعتمد الهجوم البري مستخدما طریقة القتال 

 إستراتیجیةالهجوم الجوي كلها طرق تنضوي تحت  مسمى 

العسكریة تماما،  فلا جیش  الإستراتیجیة

، یفةاد ، ومهما كانت قوة العدو ضع

هي التخطیط والتوظیف الأمثل للإمكانات المادیة والبشریة مضاف إلیها إمكانات الوقت  

 لبشریةالتدریس تتطلب الكثیر من التوظیفات، توظیفات ا

كفاءات معرفیة وكفاءات وجدانیة ، 
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التدریس و أسلوب التدریس؟ لاشك  إستراتیجیةهذا بالنسبة لمسألة مفهوم طریقة التدریس، فماذا عن 

البعض لاحظ بأن المؤلفین یستخدمون أحیانا مفهومین آخر ین بدلا من طریق

بعضهم یتكلم عن استراتیجیات التدریس، 

فهل هذا یعني أن المصطلحات الثلاثة 

حد منهم للآخر ؟ وإذا 

، یعني المصطلحات الثلاثة 

هناك بینهم فروق فماهي تلك الفرق ؟ 

ومامعنى كل واحد منهم ؟ والجواب 

بالنفي طبعا، فالطریقة تختلف عن 

وتختلف أیضا عن 

، فهي مصطلحات ترب بینهم 

  .   علاقة احتواء ولیس على علاقة معنى وإلیك الفروقات بینها

قلنا أن المصطلحات الثلاثة لیس مترادفة، حیث یقصد : والطریقة و الأسلوب الإستراتیجیة

إیصال المادة للطلبة، وبذلك فهي تشمل كل ما یتعلق ب) 2008(باستراتیجیات التدریس كما یذكر  فراس 

فالإستراتیجیةوبذلك . الخ..كل من الوسائل، المحیط الفیزیقي  والترتیبات

إستراتیجیةفهي أعم و أشمل من طرق التدریس، ومادام أن أصل كلمة 

الهجوم وطریقة الهجوم لیس شيء واحد ، فانا أضع  راتیجیةإستمثالا من المجال العسكري، فعندما نقول 

للهجوم یتم خلالها توظیف مالدي من إمكانات بشریة ومادیة ، ولكنني في وضعیة ما سأعتمد 

على طریقة الهجوم البري بمدفعیة المیدان ، وفي حال آخر أعتمد الهجوم البري مستخدما طریقة القتال 

الهجوم الجوي كلها طرق تنضوي تحت  مسمى  إستراتیجیةوثالثة استخدم 

الإستراتیجیةالتدریس شأنها في ذلك شان  إستراتیجیةو كما ذكرنا فإن 

اد ، ومهما كانت قوة العدو ضعالعتمهما كانت قوة العدة و  الإستراتیجیةأن ینتصر في غیاب 

هي التخطیط والتوظیف الأمثل للإمكانات المادیة والبشریة مضاف إلیها إمكانات الوقت  

التدریس تتطلب الكثیر من التوظیفات، توظیفات ا إستراتیجیة، إذن وإمكانات المعرفة  و الوجدان 

كفاءات معرفیة وكفاءات وجدانیة ، وتتمثل في عنصرین هامین وهما المعلم والمتعلم، وما یمتلكانه من 

  .الزمانوفي مقدمتها الوسائل التعلیمیة، وتوظیفات 

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

هذا بالنسبة لمسألة مفهوم طریقة التدریس، فماذا عن 

البعض لاحظ بأن المؤلفین یستخدمون أحیانا مفهومین آخر ین بدلا من طریق أنفي 

بعضهم یتكلم عن استراتیجیات التدریس، 

فهل هذا یعني أن المصطلحات الثلاثة 

حد منهم للآخر ؟ وإذا مرادف كل وا

، یعني المصطلحات الثلاثة الجواب بلا

هناك بینهم فروق فماهي تلك الفرق ؟ 

ومامعنى كل واحد منهم ؟ والجواب 

بالنفي طبعا، فالطریقة تختلف عن 

وتختلف أیضا عن  یجیةالإسترات

، فهي مصطلحات ترب بینهم الأسلوب

علاقة احتواء ولیس على علاقة معنى وإلیك الفروقات بینها

الإستراتیجیةالفرق بین 

باستراتیجیات التدریس كما یذكر  فراس 

كل من الوسائل، المحیط الفیزیقي  والترتیبات

فهي أعم و أشمل من طرق التدریس، ومادام أن أصل كلمة 

مثالا من المجال العسكري، فعندما نقول 

للهجوم یتم خلالها توظیف مالدي من إمكانات بشریة ومادیة ، ولكنني في وضعیة ما سأعتمد  إستراتیجیة

على طریقة الهجوم البري بمدفعیة المیدان ، وفي حال آخر أعتمد الهجوم البري مستخدما طریقة القتال 

وثالثة استخدم  الخ ،...المتلاحم 

  . واحدة

و كما ذكرنا فإن 

أن ینتصر في غیاب 

هي التخطیط والتوظیف الأمثل للإمكانات المادیة والبشریة مضاف إلیها إمكانات الوقت   فالإستراتیجیة

وإمكانات المعرفة  و الوجدان 

وتتمثل في عنصرین هامین وهما المعلم والمتعلم، وما یمتلكانه من 

وفي مقدمتها الوسائل التعلیمیة، وتوظیفات  المادیة التوظیفات



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

 75  الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

واحـــــــــــــــــــــــــدة و طــــــــــــــــــــــــــــــــــــــریقة  الإستراتیجیةأما الأسلوب فهو  شيء یختلف عن الاثنین، حیث أن  

الذي  قد یستخــــــــــــــــــــــــدم أسلوبه ـــــــــــــــــــــــــدة أیـــــضا ولكــــــــــــــــــــــــــــــــــــن كـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل معلمالتدریس قد تكون واحــ

دة یمكن أن یختلف فیه مع الآخرین فالأسلوب   هو اللمسة التي تمیز كل أستاذ عن غیره، والطریقة الواح

تنفذ بعدد من الأسالیب، والمعلم الواحد قد یستعمل طریقة ما الیوم وفي الدرس الفلاني ، ومع قسم آخر 

وهكذا یمكن الوقوف على معنى لأسلوب یدرس له نفس الدرس وبنفس الطریقة ولكنه یغیر الأسلوب 

أو ... لمدرسة طریقة التدریسالكیفیة التي تناول بها ا) 2015:143. سعد وسماء( التدریس الذي قدمه 

، ویمكن أن )طریقة حل المشكلات(المسار الذي یقطعه المدرس في عملیة تقدیم الدرس بالطریقة المحددة 

  :ندرك هذا من خلال الأسئلة التالیة 

 هل الأستاذ یبتسم أو ینكت طوال الحصة ؟ 

 هل الأستاذ ملتزم بالصمت إلا فیما یتعلق بأمور الدرس؟ 

  یمازح التلامیذ بین الحین والآخر ؟هل الأستاذ 

هذه مجموعة من الأسالیب، وهناك أسالیب كثیرة ، فبعض الأساتذة على رغم سیر عملیة الدرس 

وتنفیذ الطریقة المعتمدة بصورة جیدة إلا انه لا یتسامح مع الطلبة فیما یتعلق بأخطائهم، كما أنه لا یعیر 

 وهكذا نجد الأسالیب مختلفة لدى المدرسین، ... ا في الدرس اهتمامه للتلامیذ الذین أظهروا تقدما مهم

 هل الأستاذ یوبخ التلامیذ على الإجابات الخاطئة ؟  

  :العوامل التي یتأثر بها المعلم حین اختیاره لطریقة تدریس معینة  

او على الأغلبیة،  أكثرهنا سوف نحیل المدرس على إشكالیة، قد تطرح نفسها على واحد أو   

مفادها، أن كتب المناهج وطرق التدریس ملیئة بمسمیات وأنواع طرق التدریس، وان المنهاج یحیله والتي 

الى تطبیق بعض الطرق، فأي طریقة یستخدم الأستاذ، والحقیقة أن الالتزام بطریقة واحدة مقررة أمر لیس 

درس هو الخبیر من العلم في شيء، والأصح أن المدرس هو سید الموقف في هذا، لسبب بسیط لأن الم

الأول بتنفیذ هذا المنهاج بكل مكوناته، صحیح هناك توجیهات من قبل المنهاج والوثیقة المرافقة له، 

وهناك دلیل مخصص للأستاذ، ولكن هذه الدعائم وجدت من أجل الحفاظ  على الإطار العام لغایات 

د الطریقة والأسلوب الذي یحقق ذلك، ومرامي وأهداف التربیة والتعلیم في المنظومة، ویبقى للأستاذ أن یج

  :   أن اختیار طریقة تدریس ما تحكمه مجموعة من الضوابط منها: لذلك یقول علماء التربیة والتعلیم

 :الأهداف العامة والخاصة للتدریس  . أ

إذا نهدف من وراء التدریس مثلا الدعم أو الاستدراك، هل یمكن أن نطبق الطریقة المقررة؟ فهنا قد 

الخ لم یجدي نفعا، ..بان ما تم تناوله من قبل التلمیذ من مادة تعلیمیة وبالطریقة والأسلوب  انطلقنا

 .  نجرب طریقة وأسلوبا آخر ، وإلا كنا ندور في حلقة مفرغة  أنفالأجدر 
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 : الخ ..أهداف المادة الدراسیة وطبیعتها ومستواها   . ب

س أن یسایرها في عملیة التدریس، فإذا من دون شك المادة الدراسیة وطبیعتها تفرضان على المدر 

الخ فإن یجب علینا أن نختار الطریقة التي ...كنا مثلا  تدریس مادة التاریخ أو الجغرافیا، أو الریاضیات 

طول الموضوع، قصره، جدته (تتناسب مع ذلك، وحتى في المادة ذاتها نجد اختلافا بین موضوعاتها 

  .من التدریس كلها ممیزات تفرض نوعا معینا) الخ..

، الأسالیب تختلف من مادة إلى أخرىوهنا تجدنا ندخل في ما یسمى تعلیمیة المواد، فالطرق و 

ما هو وعلى سبیل المثال لا الحصر  یعرف الجمیع تدني المعدلات التراكمیة في مواد دون أخرى ك

تدني مستوى هؤلاء مؤشر ل اللغات الأجنبیة وبعض المواد الأخرى، وهوالحال بالنسبة للریاضیات و 

التكوین مدرسو تلك المواد ینقصهم  أنفي هذه المادة أو تلك، ویرجع المختصون الأسباب إلى  ذالتلامی

، ولا یرجع إلى تدني قدرات التلامیذ ولا إلى تدني المستوى العلمي للأساتذة ، في طرق تدریس تلك المواد

في لحظة من النمو الفكري لدى الطفل، ما یزال تتم المباشرة الأولى للریاضیات ) 2011(یقول شالقان 

ما تواجد  بعض الأطفال في وضعیة فشل أمام هذه المادة  وإذا، ا الأخیر بعیدا عن مرحلة التجریدفیه هذ

  .بعین الاعتبار هذه الصعوبة الكبرى  الأخذ إغفالفلأنه تم 

ت وفي غیر الریاضیات من مثلة التي یمكن ضربها في الریاضیاهذا مثال واحد من الكثیر من الأ

 .مثل اللغات الأجنبیة وغیرها، والشاهد في هذا أن كل مادة دراسیة تتطلب أن تدرس وفقا لخصوصیاتها

 : قدرات المتعلمین واستعداداتهم وخبراتهم السابقة  . ت

ربما نعود إلى المثال السابق و المتعلق بالتدریس في إطار الدعم أو الاستدراك، وكذلك بالنسبة 

یس الریاضیات و اللغات الأجنبیة، هنا یجب أن نأخذ في عین الاعتبار أن المجموعة المدرسة لا لتدر 

تحمل نفس خصائص مجموعة القسم ككل، هذه الخصائص تفرض تعاملا خاصا مع طرق التدریس 

فس وهي ن... تغییر طریقة التدریس واختیار ما یناسب الفئة الجدیدة  إلىحاجة  أماموأسالیبه وبالتالي 

  .في النقطة السابقة  إلیهاالنتیجة المشار 

لقد قدم علم نفس النمو الكثیر من الحقائق بشأن الطفولة والمراهقة وحتى الكبار ، حول مراحل 

الخ، وهي لم تقدم بالتأكید لتزین بها صفحات ..النمو  والخصائص المعرفیة والوجدانیة والاجتماعیة 

 .ین والمعلمین وهم یمارسون مهام التربیة والتعلیمالكتب، ولكن لتكون حاضرة لدى المرب

 : الوسائل والأدوات التعلیمیة  . ث

هناك العدید من المعطیات المتعلقة بالوسائل التعلیمیة و التي تفرض اجراء تغییرات او تغییر كلي 

ة على طریقة التدریس ومن هذه المعطیات توفر الوسائل وعدمه، نوعیة الوسائل عصریة تقلیدیة، مصنع

 الخ  ...صنعها المدرس  أو
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نماذج أخرى كالموقف التعلیمي لیوم ما لیس هو الموقف  إلیهاهذه نماذج فقط یمكن أن نظیف 

هذه بعض المتغیرات التي تتحكم في اختیار وتطبیق ... نظیف الأحداث المستجدة  أنالسابق، یمكن 

أولیة لمختلف المتغیرات التي حوله  طرائق التدریس، وخلاصة ذلك كله هو أن المدرس أما إجراء قراءة

ابتداء من الأهداف العامة للتعلیم، وانتهاء بشخصه، فحتى المدرس هو متغیر في معادلة تطبیق طرق 

التدریس، یمكن للمدرس وهو في أفضل أحوله أن یدرس محاضرة في المستوى المطلوب ویصل ویتواصل 

حدثت له طوارئ وهو مجبر على تقدیم الدرس وعلیه أن مع طلابه بكیفیة رائعة، ولكنه في الیوم الموالي 

 .یحاول اختیار الطریقة التي تناسب الموقف الجدید

  :تصنییف طرائق التدریس 

هناك العدید من التصنیفات لطرق التدریس، وكل تصنیف یعتمد على أسس معینة والیك بعض 

  :التصنیفات 

  : علمتصنف طرق التدریس بحسب دور كل من المتعلم والم. 1

حسب هذا التصنیف نجد ثلاثة مجموعات من طرق التدریس وكل مجموعة فیها عدد معتبر من 

 :الطرق والأسالیب  وهي كما یلي 

  :طرائق التدریس القائمه على جهد المعلم وتتضمن 

هناك مجموعة من طرق التدریس بینها رابطة مشتركة وهي أن الفاعل فیها المدرس، حیث تقع   

وهي ما نسمیه في تقسیم (ل الإجراءات و النشاطات داخل القسم ،  والتلمیذ لاوجود له على عاتقه كام

طریقة المحاضرة، الطریقة الإلقائیة، الطریقة الهربارتیه، : ومن بینها ) آخر الطرق التقلیدیة أو السلبیة 

 .طریقة التعلیم ذي المعنى لدیفید أوزوبل 

  :والمتعلم وتتضمن طریقة التدریس القائمة على جهد المعلم 

وهي مجموعة الطرق التي تقع مسئولیة مجریات الإجراءات والنشاطات على كل من المعلم   

والمتعلم، وفیها لكل واحد نصیب من المسئولیة، فللمعلم أدوار وللتلمیذ أدوار كذلك وهي الطرق التي 

، التدریس المصغر ، العروض التعلم التعاوني:نسمیها الطرق الحدیثة أو النشطة ومن هذه الطرق مایلي

  .العلمیة، المشروع 

  :طرائق التدریس القائمة على جهد المتعلم وتتضمن 

وما إلى ذلك فإن هناك  ألاكتشافيمع ظهور ما یسمى التعلم الذاتي، والتعلم الإلكتروني والتعلم   

من الطرق الحدیثة مجموعة من الطرق التي تقع مسئولیتها على التلمیذ أو المتعلم لوحده، وهي أیضا 

والنشطة، على اعتبار أن المتعلم یمكنه أن یحقق الأهداف التعلیمیة بمفرده أو بمساعدة المدرسین، ومن 

الحقائب التعلیمیة، التعلیم المبرمج، المجمعات التعلیمیة، التعلم باستخدام الحاسوب، : هذه الطرق ما یلي

  .التعلم الانتقائي 
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طرق نشیطة وطرق غیر نشطة أو سلبیة، وأحیانا یطلق علیها أیضا الطرق الحدیثة أو المعاصرة، 

ویطلق على الثانیة الطرق الكلاسیكیة أو التقلیدیة، ونجد أمثلة على الطرق السلبیة أو التقلیدیة في 

الإیجابیة أو الحدیثة  أورق النشیطة 

 :یلي كماالممیزات العامة للطرق الحدیثة في التدریس 

بالعنایة )  الأهداف، المحتوى، التقویم

والاهتمام ، تماما كما تحیط المعلم والمدرسة وغیرهما لكن هذه العنایة موجهة من أجل التلمیذ لأنه 

والنشاط لا یعنى الحركة كما ) نشطا

غ وهو النشاط الذهني یفهم البعض، ولكنه النشاط الكلي نشاط على مستوى الجسم، ونشاط أكثر منه وأبل

ذ أو عزف عن تفعیل قواه العقلیة من مثل توظیف استراتیجیات التعلم فلن یكون 

كة الانفعالات من مثل الدافعیة فإذا كان المتعلم فاقد لحر 

المتعلم من ، فما تقوم به الطرق النشیطة هو تحریك 

تنویع الأنشطة یعني أن المعلم یعمل على ملامسة أكبر قدر ممكن من الفعالیة في التلامیذ، مضاف إلى 
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  :ة المتعلم وهناك تصنیف آخر بحسب فعالی

طرق نشیطة وطرق غیر نشطة أو سلبیة، وأحیانا یطلق علیها أیضا الطرق الحدیثة أو المعاصرة، 

ویطلق على الثانیة الطرق الكلاسیكیة أو التقلیدیة، ونجد أمثلة على الطرق السلبیة أو التقلیدیة في 

رق النشیطة مجموعة الطرق التي تعتمد على المعلم، بینما نجد أمثلة عن الط

ضمن المجموعة التي 

رصدت صنف مجموعة 

الطرق التي یقع حملها على 

كل من المعلم والمتعلم أو 

التي یقع حملها على 

الشكل التالي 

  

الاسس والممیزات 

العامة للطرق الحدیثة في 

الممیزات العامة للطرق الحدیثة في التدریس یمكن إیجاز أهم الأسس و 

 :محوریة التلمیذ 

الأهداف، المحتوى، التقویم( الطرق الحدیثة حتى وأنها تحیط  والمنهاج بكافة مكوناته 

والاهتمام ، تماما كما تحیط المعلم والمدرسة وغیرهما لكن هذه العنایة موجهة من أجل التلمیذ لأنه 

  .ب القرار، وإلیه وبه یتم تحقیق الأهداف

نشطا(وهي نقطة مكملة للسابقة، ومعناه أن التلمیذ یكون فاعلا 

یفهم البعض، ولكنه النشاط الكلي نشاط على مستوى الجسم، ونشاط أكثر منه وأبل

ذ أو عزف عن تفعیل قواه العقلیة من مثل توظیف استراتیجیات التعلم فلن یكون ذا عجز التلمی

فإذا كان المتعلم فاقد لحر (التعلم مجد، كذلك بالنسبة للنشاط الانفعالي

، فما تقوم به الطرق النشیطة هو تحریك )یحدث أثناء عملیة التعلم  شيء

  .یمشي بنفسه للخبرات فیستفید منها 

 :تنویع الأنشطة

تنویع الأنشطة یعني أن المعلم یعمل على ملامسة أكبر قدر ممكن من الفعالیة في التلامیذ، مضاف إلى 

  .ذلك استجابة للفروق الفردیة بین المتعلمین في أثناء التدریس

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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وهناك تصنیف آخر بحسب فعالی

طرق نشیطة وطرق غیر نشطة أو سلبیة، وأحیانا یطلق علیها أیضا الطرق الحدیثة أو المعاصرة،       

ویطلق على الثانیة الطرق الكلاسیكیة أو التقلیدیة، ونجد أمثلة على الطرق السلبیة أو التقلیدیة في 

مجموعة الطرق التي تعتمد على المعلم، بینما نجد أمثلة عن الط

ضمن المجموعة التي 

رصدت صنف مجموعة 

الطرق التي یقع حملها على 

كل من المعلم والمتعلم أو 

التي یقع حملها على 

الشكل التالي (المتعلم وحده 

  ).یبین هذا التصنیف

الاسس والممیزات 

العامة للطرق الحدیثة في 

 :التدریس 

یمكن إیجاز أهم الأسس و 

  محوریة التلمیذ

الطرق الحدیثة حتى وأنها تحیط  والمنهاج بكافة مكوناته  

والاهتمام ، تماما كما تحیط المعلم والمدرسة وغیرهما لكن هذه العنایة موجهة من أجل التلمیذ لأنه 

ب القرار، وإلیه وبه یتم تحقیق الأهدافصاح

 النشاط : 

وهي نقطة مكملة للسابقة، ومعناه أن التلمیذ یكون فاعلا     

یفهم البعض، ولكنه النشاط الكلي نشاط على مستوى الجسم، ونشاط أكثر منه وأبل

ذا عجز التلمیإ، ف)العقلي(

التعلم مجد، كذلك بالنسبة للنشاط الانفعالي

شيء المیل والاهتمام فلاو 

یمشي بنفسه للخبرات فیستفید منها  أنأجل 

 تنویع الأنشطة

تنویع الأنشطة یعني أن المعلم یعمل على ملامسة أكبر قدر ممكن من الفعالیة في التلامیذ، مضاف إلى 

ذلك استجابة للفروق الفردیة بین المتعلمین في أثناء التدریس
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 لیة للمتعلمینتنمیة قدرة والمهارات العقلیة والانفعا : 

نعم إن المناهج التعلیمة وكما سبقت الإشارة الیه لم تعد تستهدف العقل لوحده ولكنها تستهدف العقل  

 بكل مجالاته كما تستهدف الانفعالات وغیرها من أجل تحقیق التنمیة الشاملة في المتعلم 

 تدریب الحواس: 

یساهم في تنمیة العقل والعاطفة أن التعلم النشط  تعتبر هذه النقطة امتدادا لسابقتها، ونشیر هنا إلى  

یل خمن العملیات العقلیة من مثل الت الجسم، فمن عوائد التدریس النشط أنه ینمي الملاحظة وكثیرو 

 .والتعلیل والاستنتاج وإصدار الأحكام

 تنمیة الروح الجماعیة : 

تتوقف الروح  عیة، ولاعن الطرق النشطة من أهم الاستراتیجیات التي تقود إلى تربیة جما

تساهم بقسط  أنهاالجماعیة عند هدف خلق المواطن الناجح في حیاته المستقبلیة ولكنها بشكل ربما أكثر 

كبیر في عملیة التعلم الحالي، وقد أكدت هذا الحكم الكثیر من النظریات منها نظریة التعلم الاجتماعي، 

  .ونظریة التعلم بالملاحظة وما الى ذلك 
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 ): نماذج  (التقلیدیة طرق التدریس : الدرس الثالث

 :طریقة المحاضرة .1

أقدم الطرق التي طریقة المحاضرة من 

خطوات التدریس  الإنسان عرفها

یقرر بعض المؤلفین بأن . بالمحاضرة

لطریقة التدریس بالمحاضرة  تتم وفق 

  :خمسة خطوات أساسیة  وهــــي

  . عدادالإخطوة  :  الأولىالخطوة 

تعتبر هذه الخطوة من الخطوات     

. مصباح (المهمة جدا وفیها یجیب المحاضر أو المدرس على جملة من الأسئلة ذكرها كودلار في 

  : وهي) 165: 1984

 مالغرض من المحاضرة ؟ 

 ماهي الخطة التي تقدم من خلالها موضوع المحاضرة للطلبة ؟ 

  العناصر الأساسیة  أوموضوع المحاضرة ككل بكتابة كیف یتم تنفیذ الخطة ؟ مثلا تقدیم موجز عن

 .الخ..على جهاز العرض فوف الرأسي  أوللموضوع على السبورة 

  كیف یمكن ربط المحاضرة الحالیة مع المحاضرة السابقة؟ 

  بعض المشكلات المتعلقة بموضوع المحاضرة،  استحضار(ما مقدار الاهتمام الشخصي للمحاضر

  .تحضیره للمحاضرة  أثناءر قد عالجها كان المحاض)صور، قصص، 

  .المقدمة و العرض :  وفیه خطوتان فرعیتان وهما. التقدیم: الخطوة الثانیة

  المقدمة أو المدخل: الخطوة الفرعیة الأولى 

ویسمى هذا المدخل حدیثا بالمنظم المتقدم وفیه یقدم الموضوع بشكل عام، وربط الموضوع 

أهمیة الموضوع لدیهم  وإثارةللطلبة بالاستعداد للدخول في وضعیة التعلم، بالمواضیع السابقة، بما یسمح 

  .قیل في شأن المنظم المتقدم ما )تراجع أنحاول (

دقائق على الأكثر، وفیها یترك للمتعلمین فرصة الاستعداد الدرس ) 05(وتستغرق من الوقت 

من خلال تقدیم أهمیة الموضوع،  ،الدرس الجلوس، تقدیم خطط موجز للدرس، محاولة تولید الرغبة في(

  ).ربط المعلومات السابقة بالمعارف المزمع تناولها و 
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المحاضر مجموعة من الأسئلة كما یقول كودلار في  أووهنا من المفید أن یطرح المدرس 

  : وهي) 165: 1984. مصباح(كودلار في ) 165: 1984. مصباح (

  ض والخطة من المحاضرة ؟ما العبارات التي یجب استخدامها لتوضیح الغر 

 كیف یقوم المحاضر بربط موضوع المحاضر بمجالات اهتمام الطلبة ؟ 

  تقدم في بدایة المحاضرة؟ أنهل العبارات العامة یجب  

  العرض أو متن المحاضرة : الخطوة الفرعیة الثانیة 

، ـــــــــــــــــــزز بطریقة ماها متن الدرس معــــــــدقیقة ، یقدم فی)  20(وتستغرق مـــــــــــــــــــن الزمن ما یقارب الـــــــ

  .ومختلف الوســــــــــائل التعلیمة المناسبة ، كمثال السبورة  أو بعــــــــــــــــــــــــــــــــض الوسائل السمعیة البصریة 

سئلة كما ولیكون العرض في مستوى الأهداف المسطرة ینبغي ان یطرح المحاضر مجموعة من الأ    

  : وهي) 165: 1984. مصباح (یقول كودلار في 

 ما أكثر الطرق فعالیة لتنظیم المحتوى؟ 

 كیف یتم ربط أجزاء المحاضرة ببعضها؟ 

  هل یوجد أجزاء أو عناصر تكتسي طابعا خاصة أو أهمیة خاصة؟ 

  تقدیمها ؟ إلىكما یتساءل عن كم المعلومات یهدف 

  سیستخدمها للمحافظة على اهتمام الطلبة؟ الأسالیب التي  أوماهي الإجراءات.  

دقائق ، ویكون فیها ) 06(، وتستغرق من الوقت ما یقارب  الـــــوتسمى خطو التلخیص:الخطوة الثالثة

  .جاء فیه من النقاط  امتلخیص الموضوع ، واستقراء أهم 

من مستوى التذكر   ةالأسئلوتسمى خطوة التعزیز ، یقوم الأستاذ خلالها بطرح بعض :الخطوة الرابعة 

) 12(للاستیضاح ، وتدوم هذه المرحلة حوالي  أسئلةبغرض تعزیز تعلماتهم، كما یسمح للتلامیذ بطرح 

  .دقیقة، 

  .دقائق تعتبر بمثابة تقییم الدرس ) 06(وتسمى خطوة التحقق من التعلم وتدوم حوالي   :الخطوة الخامسة 

  :ممیزات طریقة المحاضرة

المتعلمین كبیر، كما هو  وإعدادتكون المقررات طویلة جدا، والوقت لا یكفي،  أنها مناسبة حال ما .1

الحال مثلا بالنسبة لرسكلة المدرسین، ففي هذه الحالة لا یمكن توقیف المعلمین عن ممارسة مهامهم، 

د كبیرة فیعمد المفتشون أو الوزارة المعنیة حیث یقطع یقدم المكونون شوطا كبیرا من تقدیم المحتویات لأعدا

 .وفي وقت قیاسي

 .مها تناسب المتعلمین الذین یمتازون بقدرات عالیة من قوة الذاكرة وسعة معلوماتهم نكما  .2

 توفیر النظام والانضباط أثناء المحاضرة 
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أنها تناسب كثیرا عندما تكون الوسائل التعلیمیة غیر متوفرة، وكذلك عدم توفر الهیاكل من مثل  .3

 .ة یمكن أن یجمع المتعلمین في قاعة واحدة أو قاعتین وتتم عملیة التعلم ، ففي هذه الحالالأقسام

جیدة، الذین یتمتعون بشخصیة قویة  إلقاءتناسب المعلمین الموسوعیین والذین لدیهم كفاءات  أنها .4

ولدیهم القدرة على التمثیل التربوي والقدرة على التحكم في تغییر نبرات صوته من لحظة لأخرى كي یشد 

  .اه الحضور انتب

  : عیوب طریقة المحاضرة

 : تجعل المتعلم سلبیا .1

تعتبر المحاضرة في كل أحوالها تقریبا ملغیة للمتعلم، لأن المدرس یستحوذ على مجریات العملیة 

التعلیمة، فهو بذلك لا یترك فرصة للمتعلمین لیساهموا ولو بالقلیل، وإن اتیح ذلك فإنه یتیحه للقلة القلیلة 

 .من أهم مواطن العیب في العملیة منهم، وهذا 

 : تسبب شرود الذهن .2

من العیب الأول یأتي العیب الثاني والمتعلق بشرود التلامیذ ذهنیا، لیس فقط بسبب عدم 

تمثلات لتلك المعلومات مما یسبب تعب الذهن فیلتجئ  إجراءوصعوبة  الأفكارمساهمته، ولكن أیضا كثرة 

ریق استحضار أفكار أخرى والسباحة في مجالات خارج الهروب والتخلص من التعب عن ط إلى

 .المحاضرة

 : لا تأخذ في الاعتبار الجوانب الوجدانیة والانفعالیة والمهاریة .3

یعیر  لقاء تجعله مهتما بنفسه، ولامعلومات، واهتمامه ببراعته في الإإن اهتمام المحاضر بكم ال

یتمكن من الاستیعاب، یجد نفسها متعبا  تلمیذ الذي لاال(اهتماما لما یكون علیه التلامیذ من ألم انفعالي

 .یعار لها اهتمام  ، وهذه الحالة بالنسبة للمحاضر لا)وأكثر من ذلك یجد نفسه محتقرا

 .المادة الدراسیة محور العملیة التعلیمیة ولیس الطالب .4

 :والاستظهاریعتمد على الحفظ   .5

ینتظر من هؤلاء  ممكن من المعارف لا من المعلوم أن المحاضر الذي یتفنن زرع أكبر قدر

الحفظ والاستظهار  أنیطالبهم أثناء الامتحان سوى باستظهار تلك المعارف، ومعلوم أیضا  فهمها، ولا

 . وأهدافهامن الآفات التي تعوق المدرسة 

 :أسالیب التقویم تركز على قیاس مستوى التذكر  .6

 .ل الحفظ سیكون تقییمه على ذلك النحو وهي نتیجة طبیعیة للنقطة السابقة، فما أخذ من أج

 .تهمل الفروق الفردیة بین المتعلمین .7

 .لا تعتمد اسلوب التطبیقات العملیة للمعلومات   .8

 .المعلومات سریعة النسیان  .9
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  :تحسین المحاضرة 

نقول بان المحاضرة من الطرق التقلیدیة ونصفها بكثیر من الصفات التي لا تستهوي ولا تستجیب     

الطرق الحدیثة والنشطة، ولكن المدارس الحدیثة وعلى مستوى العالم لاتزال تستخدم المحاضرة لما لمطالب 

فیها من مزایا وقد ذكرنا بعضها، لذلك فان عددا من علماء التربیة حاولوا أن یقدمون بعض الاقتراحات من 

اثناء الحدیث عن تقدیم  أجل جعلها تتناسب واحتیاجات العملیة التعلیمة ومن هذه التحسینات ما ذكرنا

  .المحاضرة ومنها ما سنذكره الآن

على المحاضرة، تفعیل دور المتعلم في المحاضرة عن طریق  إضافتهامن التحسینات الواجب     

  .فسح المجال للمناقشة، وكذا  استخدام التكنولوجیة الحدیثة

  ):الحوار ( طریقة المناقشة . ب

رة من والناجحة في الوصول بالمتعلم الى تحقیق نسب كبی تعد طریقة المناقشة من الطرق المهمة

ذلك لما تتیحه من تفاعل بین المعلم والمتعلم من جهة وبین المتعلم والمتعلم من ، التعلیمیة الأهدافانجاز 

جهة ثانیة وبین المتعلم والمادة التعلیمیة من جهة ثالثة ، والمناقشة تعتبر وسیلة فعالة ینقل بموجبها 

  .من الموقف السلبي إلى الموقف الإیجابي في الموقف التعلیمي   المتعلم

    .خطوات طریقة المناقشة

 تعلمین حتى یتمكن من استثمارها في المناقشةمالتعرف على الخبرات المعرفیة السابقة لل. 

 استثارة اهتمام المتعلمین بالموضوع. 

 المناقشة. 

 التقییم :  

  : ما یجب تبنى علیه أسئلة المناقشة.2

  حقائق سبق للطلاب تعلمها.  

 مشكلات حقیقیة تتطلب الحل.  

 أن تتضمن المشكلات تحدى جاد لتفكیر المتعلم مقارنة بمستواهم العقلي.  

  :ممیزات طریقة المناقشة .3

 تتمیز طریقة المناقشة بانها تساهم في تفعیل دور المتعلم وتنشیطه وتثیر تحتاج إلى وقت اطول : 

 نها تفعل عملیات التعلم، وتبعده على آفة الحفظ دوافعه واهتماماته، كم ا. 

  تتمیز طریقة المناقشة بأنها تساعد المعلم على تقییم صحیح لمستوى التلامیذ في المجال المعرفي

 . والوجداني، كما تسمح له بالتعرف على الفروق الفردیة بین التلامیذ والاهتمام بها
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  :عیوب طریقة المناقشة.4

 الضعفاء لا تناسب التلامیذ : 

تسمح له قدراته بالانخراط في المناقشة، بل وفي حالة عدم الاهتمام به سیكون  التلمیذ الضعیف لا

 .عرضة للضیاع 

 لا تناسب المعلمین محدودي القدرات الفنیة في التدریس والقدرات العلمیة أیضا : 

  لا تناسب البرامج الطویلة. 

حة فان المدرس بحاجة إلى وقت، أما في حالة عدم في حالة توظیف طریقة المناقشة بطریقة صحی

  .للوقت  إهدارالتحكم ففیها 

  :الاعتبارات الواجب مراعاتها عند استخدام طریقة المناقشة.5

  : ثلاثة اعتبارات أساسیة بهذا الشأن وهي كما یليیمكن أن نذكر   

 التحضیر الجید للمناقشة : 

لى تحضیر خاص، وطریقة المناقشة طریقة تسیر في بطبیعة الحال فإن كل طرائق التدریس بحاجة إ

هذا المنحى، ونظرا لتمیزها عن غیرها كما ذكرنا فسیكون التحضیر أیضا مهم خاصة من الناحیة 

، تحضیر الوسائل الأدواروضبط الوقت إلى توزیع  الأسئلةالتنظیمیة، بدایة من الأهداف وصیاغة 

 .التعلیمیة

 استثناء تثمین كل استجابات الطلبة بدون : 

من أهم الأخطاء المرتكبة من طرف المعلمین لیس في طریقة المناقشة فقط ولكن في أنواع الطرق 

یرمي  ةالأسلوب، وهذا إجاباتهمأنهم یعمدون إلى كبت التلامیذ و الاستهانة والاستخفاف بأسئلتهم أو 

المعلم في طریقة المناقشة  بالمتعلمبین إلى العزوف عن المشاركة الفعالة في القسم ، لذلك وجب على

  .الابتعاد عن ذلك 

  المفتوحة الأسئلةاعتماد : 

مفتوحة حتى تثار الدافعیة للمناقشة،فعندما تكون الاسئلة مغلقة لاتكون  الأسئلةمن الجید أن تكون 

  .یجتهد التلمیذ في تنشیط ذهنه من أجل تدبیر البدائل للسؤال  هناك مناقشة بل یكون تقییم وبالتالي لا
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 )حل المشكلات(ثة في التدریس ینماذج من الطریقة  الحد.الطرق الحدیثة للتدریس: الدرس الرابع 

I. . تعریف طریقة حل المشكلات:  

وهي طریقة من طرق التدریس : یعرف الدكتور محمود صوافة طریقة حل المشكلات كما یلي   

فة التدریس أو المختبر بغرض تحقیق الهداف  او یساعد فیها المعلم التلامیذ على تنفیذ الدروس داخل غر 

محمود صوافة، فاعلیة طریقة حل ( التعلیمیة وتعتمد هاته الطریقة على المنهجیة العلمیة  الأهداف

  ).المشكلات 

المشكلات ذات الصلة بموضوع الدراسة محورا  إحدىالطریقة التي تتخذ  بأنهاویعرفها محمد غنیم 

اللازمة وجمع  الإجراءاتریس المادة فمن خلال التفكیر في هاته المشكلة وعمل لها ونقطة البدایة في تد

المعلومات والنتائج وتحلیلها وتفسیرها ثم وضع المقترحات المناسبة لها ویكون التلمیذ قد اكتسب المعرفة 

علمیة التنمیة المطلوبة لمهاراته ال إحداث إلىالتفكیر العلمي مما یؤدي  أسلوبالعلمیة وتدرب على 

  ).طریقة حل المشكلات ، محمد غنیم. د( والعقلیة 

  :النظریة لطریق حل المشكلات الأسس

طور الباحثون في التربیة وعلم النفس ثلاثة اتجاهات لتفسیر حل المشكلات وقد  استمدت طریقة   

  :حل المشكلات من كل واحدة من هاته الاتجاهات ما یخدم نجاح الطریقة

  اه الارتباطي الاتج :الأولالاتجاه 

امتداد للتعلم الارتباطي بین المثیرات  إلاویرى هذا الاتجاه تعلم حل المشكلات ماهو 

والاستجابات، حیث ان  الكثیر مما جاءت به نظریة ثورندایك او سكینر وغیرهما من رواد هذا الاتجاه 

المشكل بما یمتلك من على الوضع  الإقبال إلىطریقة حل المشكلات في التوجه بالتلمیذ  إلیهتستند 

  .عادات مختلفة مراعیا قوتها ترتیبها للوصول الى الحل

  :الاتجاه الثاني 

 الإدراكيتنظیم المجال  إعادةالجشتالتي الذین یؤكدون على مفهوم الاستبصار ویقرنونها بعملیة 

  .للفرد وهو مسعى تستمد منه طریقة حل المشكلات الكثیر من القوة والسند لبلوغ مسعاها 

  :الاتجاه الثالث

وآلیة , من التشابه بین العملیات النشاط المعرفي للفرد  أصحابهمعالجة المعلومات الذي ینطلق 

عمل الحاسبات الالكترونیة في معالجة المدخلات، ان هذا الاتجاه لم یلقي فائدته فقط على طریقة حل 

  .مشرب الكثیر من طرق التدریس  أصبحالمشكلات بل 

  :ل المشكلاتأهمیة طریقة ح

  :تبدو أهمیة طریقة حل المشكلات في التدریس من خلال نقطتین على الأقل وهما 
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  : لإثبات فعالیتها أجریتالكم الهائل من الدراسات التي 

یذكر الدكتور محمود صوافة في دراسته المنشورة بمجلة رسالة الخلیج عددا هائلا من الدراسات 

ا یجعلنا نحس بأهمیة هاته الطریقة ومنها دراسة ابراهیم بسام عبد التي تناولت طریقة حل المشكلات مم

والتي تضمنت دراسة اثر استخدام التعلم القائم على حل المشكلات في تدریس الفیزیاء في ) 2004(االله 

) 1998(وكذلك دراسة أبو ذینة فرید مروان ...تنمیة القدرة على التفكیر الابداعي والاتجاهات العلمیة 

وكذلك ..  الإحیاءلقة بدراسة اثر استخدام طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسي في مادة والمتع

والمتعلقة بفاعلیة طریقة التعلیم المتمركز   على حل المشكلة في اكتساب ) 2003( دراسة الحذیفي خالد 

 التحصیل الدراسي 

التدریس بطریقتي حل  بأثرالمتعلقة ) 2005(وكذلك صوافة عبد الكریم .. والاتجاه نحو مادة العلوم 

  المشكلات والخرائط المفاهیمیة في اكتساب المفاهیم العلمیة 

التدریس وفق طریقة حل المشكلات  أن إلىجمیع تلك الدراسات خلصت  أنوالملاحظ كما یقول صوافة 

 التقلیدیة   الأخرىفاعلیة هاته الطریقة على نظیراتها من الطرق  أثبتت

  : جالات مختلفة من السلوكتأثیرها في م

  تنمیة التفكیر الناقد والتأملي للتلامیذ كما تكسبهم مهارات البحث العلمي وحل المشكلات كما

المنظومة التربویة في  أهدافروح التعاون والعمل الجماعي وكل هاته الخصائص من صمیم  أیضاتنمي 

 .عصر ومصر 

 واتجاهاتهم  لدى التلامیذ كما تراعي میولاتهمطریقة حل المشكلات تراعي الفروقات الفردیة  أن.  

 الحیویة والنشاط على العملیة التربویة وهو ما یضمن وضوح الهدف من الدراسة وحل  إضفاء

  حالة التوتر لدى التلمیذ وإزالةالمشكلات 

  تساهم الطریقة بقدر كبیر في تنمیة القدرات العقلیة لدى التلمیذ مما تدربه على مواجهة ومعالجة

  .المشكلات في المحیط الخارجي 

  :ممیزات طریقة حل المشكلات 

  یزید من دافعیتهم عن حل المشكلة  یثیر اهتمام التلامیذ لأنه یعمل على خلق حیرة مما .1

 وإجراءیساعد على اكتساب التلامیذ المهارات  العقلیة مثل الملاحظة ووضع الفروض وتصمیم  .2

  عمیمات الاستنتاجات والت إلىالتجارب  والوصول 

 یتمیز بالمرونة لان الخطوات المستخدمة قابلة للتكییف .3

یستفید التلمیذ  أنفي الكثیر من المواقف خارج المدرسة وبذلك یمكن  الأسلوبیمكن استخدام هذا  .4

 مما سبق تعلمه في المدرسة وتطبیقه في المجالات في المجالات المختلفة في الحیاة 

 فسه وتحمل المسؤولیة یساعد التلامیذ في الاعتماد على ن .5
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یساعد التلامیذ على استخدام مصادر مختلفة للتعلم وعدم الاعتماد على الكتاب المدرسي على انه  .6

 .وسیلة وحیدة للتعلم 

 :ویذكر صوافة عددا آخر من ممیزات طریقة حل المشكلات وهي كما یلي

یسعى المتعلم الى  تتفق طریقة حل المشكلات مع طبیعة عملیة التعلم التي تتطلب وجود هدف .1

تحقیقه، لذلك فان استخدام المعلم مشكلة كمدخل لدروسه یكون لدى المتعلم دافعا وحافزا داخلیا للتفكیر 

  .حل لتلك المكلة  إیجادالمستمر ومتابعة النشاط التعلیمي من أجل 

  :التفكیر وحل المشكلات  .2

وضع تعلیمي، یقوم فیه ة عموما، على لتنطوي مهمة حل المشك: مظاهر مهام حل المشكلة  .3

حلول بدیلة عدیدة،  آوبتوافر استجابات معینة تواجهه، ویسمح هذا الوضع المتعلم باكتشاف حل لمشكلة 

الحل المقول، ولهذا السبب، تبدو  إلى أكثریمكن القیام بها، وقد تؤدي واحدة من هاته الاستجابات أو 

المترابطة أو تعلم  الأزواجكتعلم ، الأخرىیمیة نشاطات حل المشكلة، أكثر تعقیدا من النشاطات التعل

نظرا لان الاستجابات البدیلة في هاته النشاطات محدود ة نسبیا، لدى مقارنتها ببدائل حل , المفاهیم 

  .لات كالمش

 إلاعلى الرغم من الدراسات التجریبیة العدیدة التي تناولت النشاط التفكیري لحل المشكلة،    .4

یمي نموذجي، یتضمن مهمة نموذجیة  لحل المشكلة، ومع ذلك، تشیر الدراسات یتوفر وضع تعل انه لا

ها المتعلم لدى نو ع من التفكیر الهرمي، یتضمن مجموعة من المراحل المتعاقبة، یتبع إلىعموما، 

  قیامه بحلها  أثناءوقسم نشاطه المعرفي ، مواجهة المشكلة

  :شروط استخدام طریقة حل المشكلات 

 :روط أساسیة لطرح المشكلات وهي هناك ثلاثة ش

  :الارتباط بالمتعلمین 

یشترط في المشكلات التي تكون یختارها المدرس أن تمس اتجاهاتهم ودوافعهم وحیاتهم وموافقة 

  .إلیهالمرحلة النمائیة التي ینتمون 

  :التنوع 

أو یجب أن تكون المشكلات المختارة ذات طابع متنوع، بحیث لا تتركز حول مجال واحد 

  .في واقع المتعلم  الإدماجالذهني و  الإدماجوهذا ما یسمح بعملیة . موضوع واحد

  :والتحدي  البساطة

تقریر العكس  إلىحیث لا تكون معقدة مما یتعذر على التلامیذ فهمها ومعالجتها، یمیل البعض 

 والأصحت التعلم ، تفعیل قدراتهم الذهنیة وعملیا إلىأي أن المشكلات تتحدى التلامیذ من اجل دفعهم 
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لیس التحدى ولا البساطة الشدیدة التي تجعل المتعلم بستخف بها، ولكن یجب أن تجمع المشكلة الصفتین 

 . ویجب على المعلم أن یقدم المفاتیح في حالة وجد المتعلم نفسه عاجز على الانخراط في حلها 

  الأسالیب الفكریة التي تعتمد علیها طریقة حل المشكلات

  :التفكیر العلمي وهما  أسالیبهامین من  أسلوبیند طریقة حل المشكلات على تعتم  

  .الانتقال من العام الى الخاص. 1  

  .الانتقال من الخاص الى العام.2  

  :خطوات طریقة حل المشكلات 

هناك العدید من النماذج التي تحدد خطوات طریقة حل المشكلة نختار منها نموذج 

  :خطوات أو مراحل وهي  أربعیتضمن والذي )1998(النشواتي

  .الاعتراف بالمشكلة أو الشعور بالمشكلة مرحلة: المرحلة الاولي

ویتم هذا الاعتراف من خلال شعور المتعلم بنوع من التحدي كما یشعر بنوع من الصعوبة التي قد 

یكون هذا الشعور بسبب الشعور بالحیرة، وقد  الأقلعلى  أومعارفه السابقة،  أومهاراته  أوتتجاوز قدراته 

تكون المشكلة خطیرة فق تكون مجرد سؤال یخطر على  أنغیر متوقعة من تجربة ولیس شرطا  نتیجة

في حیاته من المشكلات نتیجة تفاعله مع البیئة الخارجیة ولكنها ذات  الإنسانالبال، وكثیرا ما یلقى 

لكن هذا الشعور .لبحث عن الحل الذي یولد لدیه النزوع الى ا الأمرعلاقة بموضوعات المقرر، 

والاعتراف لیس كافیا بل لابد من فهم المشكلة فهما كاملا لیتسنى البحث عن حل لها، ویتوافر هذا الفهم 

یتطلب جمع المعلومات الضروریة ذات الصلة  االعلاقیة واللاعلاقیة، وهذ الإبعاد إلىمن خلال التعرف 

  . بالمشكلة 

  معلم هنا في النقاط التالیة ویتلخص دور ال: دور المعلم 

 المناقشة  أسلوبالتلامیذ عن طریق  أمامالمشكلات العلمیة  إثارة  

  استخدام  أن إلى الإشارةتشجیع التلامیذ على التعبیر عن المشكلات التي تواجههم، كما وجب

  واختیار المشكلة و إثارةالدرس في صورة مشكلة ولكن هناك معاییر یجب مراعاتها في  أسلوب

  .یجب ان تكون المشكلة شدیدة الصلة بحیاة التلامیذ: أولا

وقدر خطورتها  أهمیتها وأدركبها  أحسأي كلما كانت المشكلة شدیدة الصلة بحیاة التلامیذ كلما 

یفكروا تفكیرا علمیا یكون  أنعلى تلامیذه وتدریبهم على  الأسئلةطرح مجموعة من  أنفالمعلم الذي یعتقد 

هناك فرقا كبیرا بین  أنتتخذ صورة سؤال  أنكل مشكلة یمكن  وإنمال هو مشكلة مخطئا فلیس كل سؤا

 مشكلة   إلىالسؤال والمشكلة والمعلم الفطن هو الذي یعرف كیف یحول السؤال الذي یثیر اهتمام تلامیذه 
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  : تكون المشكلة في مستوى التلامیذ وتتحدى قدراتهم  أن: ثانیا 

الحد  إلىلة بسیطة لدرجة الاستخفاف بها من قبل التلامیذ والا تكون معقدة تكون المشك أنیعني  وهذا لا

  .الذي یعوقهم عن متابعة التفكیر في حلها 

  : ان ترتبط بأهداف الدرس : ثالثا 

ینبغي ان ترتبط المشكلة بأهداف الدرس لیكتسب التلامیذ من خلال حل المشكلات بعض 

الذي یساعدهم في تحقیق  الأمر، والمیول المرغوبة من الدرسهات المعارف والمهارات العقلیة والاتجا

  اهداف الدرس 

  :مرحلة تولید الافكار وتكوین الفرضیات : المرحلة الثانیة 

العلاقیة واللاعلاقیة، بحثا عن أكبر كمیة ممكنة من الحلول،  الأفكاریقوم المتعلم في هاته المرحلة بتولید 

فكیر المنطلق أو الابتكاري، بحیث یكون تفكیر المتعلم متفتحا على وتتطلب هاته المرحلة نوعا من الت

علاقة لها بالمشكلة  وكأنها لا الأولىولو كان یكتنفها بعض الغموض، أو تبدو للوهلة  الأفكارالعدید من 

عند  الأفكارفي استثارة الكثیر من  أساسیاویمكن للمعلم في هذه المرحلة أن یلعب دورا ، موضوع الحل

  :ه باستخدام استراتیجیات مختلفة منهاطلاب

 .المفتوحة الأسئلةكطرح . 1.2

  . أهمیتهاالطلاب بغض النظر عن صلاحیتها أو  أفكاروتقبل .2.2

  العوامل العلاقیة للمشكلة  إلىتوجیه انتباه الطلاب . 3.2

  .الأفكارالتي تساعدهم على تولید  الأمثلةتزوید الطلاب بالقرائن أو .4.2

وتحویلها لصیاغة الفرضیات أو البدائل التي  الأفكارالممكنة، بتطویر هذه  الأفكارعلم بعد تولید ویقوم المت

  حلولا ممكنة للمشكلة  الأقلتبدو ظاهرة على 

یستخدم المتعلم في هاته المرحلة عددا من :  مرحلة اتخاذ القرار بالفرضیة المناسبة:المرحلة الثالثة 

رضیات التي توافرت لدیه في المرحلة السابقة، لاتخاذ القرار بالفرضیة الاستراتیجیات في معالجة الف

المناسبة للحل، فهو یقوم بعملیات مقارنة بین الفرضیات، تتناول علاقة كل منها بالحلول، وقد یستخدم 

بعد المحطات 

المتنوعة لتسهیل 

عملیة اتخاذ القرار 

  .بالبدیل المناسب 

المرحلة الرابعة 

مرحلة اختبار :

  :لفرضیة وتقویمهاا
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یقوم المتعلم باختبار صحة الفرضیات المنتقاة، وذلك للوقوف على مدى قدرتها على تحقیق أو 

انجاز الحل المرغوب فیه، في ضوء ما نتج عن عملیة التطبیق، یمارس المتعلم عملیات تقویمیة مختلفة، 

  .تطویر الفرضیة موضوع التجریب  أوتعدیل  أوتمكنه من تغییر 

  :ة بین دور المعلم في التدریس التقلیدي والتعلیم القائم على طریقة حل المشكلات   مقارن

بها كل من المعلم المطبق لطریقة حل  نلاحظ من الشكل المقابل أن هناك ثمانیة میزات یمتاز  

علم المشكلات والمتعلم  المعتمد على الطریقة التقلیدیة، عندما توظف طریقة حل المشكلات،  بالنسبة للم

 یمتاز بكونه یقدم المساعدة في كل الأحوال، یستجیب لأسئلة التلامیذ، یستشار في تصمیم التجارب، لا

، یتقبل أفكار التلامیذ ، یخرج عن مادة أنفسهمیعتبر نفسه المصدر والوحید للمعرفة، یسمح للتلامیذ بقویم 

  . الكتاب المدرسي، وأخیرا یعرض مشكلات تحتمل حلول مختلفة ومتنوعة

یباد للعمل، ینظم العمل : أما بالنسبة للمعلم المتقید بالطریقة التقلیدیة فهو مجبر على ما یلي  

الأخرى، یعتبر نفسه المصدر الأساس للمعرفة، یتكفل بعملیة التقویم، یفض الأفكار  والأشغالالمخبري 

ر والتعلیمیات، المشكلات بالمادة التعلیمیة الموجودة بالكتاب المدرسي، یصدر الأوام الأخرى، یلتزم

  .لدیها حل وحید  إلیهبالنسبة 

  :القائم على طریقة حل المشكلات التلمیذ في التدریس التقلیدي والتعلیم مقارنة بین دور

 :طریقة حل المشكلات إلىالنقد الموجه 

وى حل المشكلات تعتمد على درجة اهتمام التلامیذ وطریقة تفكیرهم ومست أسلوبنظرا لان فاعلیة 

 أمورخبراتهم وهي 

تتفاوت من تلمیذ 

ونظرا لان ، لآخر

دور المعلم یتطلب 

إعطاء حریة اكبر 

للتلامیذ في تخطیط 

النشاطات وتنفیذها 

 أنفمن المتوقع 

تظهر بعض 

الصعوبات 

والمشكلات التي یرى 

  :بعض المعلمون انها تعوق من فاعلیة التعلیم ومن ذلك 
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 إلىعن التوصل  الأحیانحینما یعجز المتعلم في بعض :  إحباطقد یسبب عند بعض المتعلمین  .1

الحل  الصحیح باستخدام هذا المدخل فان بعض المتعلمین یصابون بالإحباط نتیجة الفشل الذي 

  . أصابهم

الفروق الفردیة بین المتعلمین فالبعض قد  إلىذلك یعود  وإنماوجواب ذلك انه غیر صحیح انه لیس عیبا 

 .الحل الصحیح  إلىیدفعه هذا الفشل الى مزید من العمل للوصول  الأخرعض الفشل والب إلىیركن 

من التدریس  أطولوقت  إلىالتدریس بهذا المدخل یحتاج عادة  أن: وقت طویل إلىیحتاج  .2

ولذلك نجد كثیرا من معلمي العلوم یبتعدون  الأخرىحتى باستعمال بعض المداخل  أوالتقلیدي  بالأسلوب

  ا لطول مقررات العلوم عن هذا المدخل نظر 

عدم تخطیط المنهاج وذلك لتفاوت الوقت الذي یلزم كل واحد منهم او كل مجموعة للاشتراك في  .3

 نشاطات حل المشكلة 

 على المواد الدراسیة المنفصلة  أساساتعارضه مع المناهج الحالیة القائمة وهي مناهج تقوم  .4

 یتوفر في مدارسنا  وهذا لا الإمكاناتكثیر من  إلىحل المشكلات  أسلوباحتیاج  .5

الحصص الصیفیة العادیة  أثناءوهو عدم انجاز النشاطات في : والتنظیمیة الإداریةالمشكلات  .6

 من التلامیذ  أخريلمجموعات  أو أخرىالمكان لدروس  إعداد إلىوالحاجة 

یرة بدلا ومجموعات صغ أفرادیحتاج الى الانتباه الشدید والبقاء في حالة حذر دائم وهذا یتطلب  .7

 أثنائهمن الصف الكامل مما یلقي علیهم مسئولیة أكبر في التحیز والتخطیط وبذل الجهد قبل النشاط وفي 

  وبعده
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  طریقة التعلم بالمشروع : الدرس الخامس  

أن طریقة المشروعات تتمحور حول مبدأ تحلق المعلومات اللازمة ) 644: 1983(یقول رونیه  

یكون  أنوعن طریق استخدام  تلك المشروعات یستهدف التعلیم  - المشروعات -رحول بعض الأفكا

  .مشخصا وان یهب على أوسع نطاق ممكن بالنشاط الخلاق للطفل

تقدیم محتوى مشخص حي : ویضیف رونیه، أن طریقة المشروعات تستهدف هدفین أساسیین  

بدلا  - المجرى الطبیعي لاكتساب المعرفة اعوإتب - بدلا من المحتوى اللفظي القائم على الكتاب،  - للتعلیم

 .نمو الفعالیات المعنویة للطفل  إلىوهذا المجرى الطبیعي هو المستند . من التعلیم التلقیني

  :خطوات المشروع 

 : تحدید الأهداف .1

تكلمنا على هذا الموضوع كثیرا، وعلى الطالب الرجوع إلى الدرس الذي تناولنا بخصوص 

 . قلنا على الموضوعالمقاربات لیسقط ما 

 :اختیار المشروع  .2

یمكن أن تتم عملیة اختیار المشروع انطلاقا من مناقشة الطلاب من اجل معرفة میولهم 

واهتماماتهم وتوجهاتهم ومختلف الخبرات التي یرغبون في الاستزادة منها، ویخضع ذلك لعدة ضوابط كما 

 )62: 2006(یقول الربیعي

 طابعا نفعیا ارتباط الموضوع بقضیة تكتسي. 

  إنتاجيهدف المشروع تربوي تعلیمي ولیس. 

 یكون المشروع بمستوى نضج وإمكانات المتعلمین وقابلیاتهم أن. 

  یتناسب المشروع مع الإمكانات المادیة. 

 تعالج قضایا منفصلة  تكون المشاریع متكاملة لا أن. 

 ینسجم المشروع مع فلسفة المدرسة واهتماماتها أن. 

 .وضع الخطة  .3

 .تنفیذ المشروع .4

 :تقویم المشروع .5

  :یقیم المشروع لیس على مقدار الإنتاج ولكن مایلي

 اهتمام الطلاب إثارة. 

 زیادة الثقة بالنفس. 

 التعاون وتنمیة روح التقارب والتفاهم إثارة. 

 ربطه لعملیة التدریس بمتطلبات الحیاة. 
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 تكمیلیة وأبحاثلدراسات  إثارة. 

 طلبةلمتطلبات النمو لدى ال إشباعه. 

  :مزایا طریقة المشروع

 .تنمیة خاصیة الاعتماد على النفس لدى المتعلمین .1

 .تحقیق التكامل بین المواد .2

 .تنمیة القدرات الفكریة لدى التلامیذ .3

 .استثارة عنصر التشویق واثارة الدافعیة .4

  .تعلیم التلامیذ خصائص من مثل التحلیل التركیب التفسیر .5

  :سلبیات طریقة المشروع 

على فعالیة الطریقة في  أسفرترغم ان الدراسات الحدیثة  یة هي صعوبة التنفیذ، فعلىأهم سلب

نجاح المهمة التعلیمیة إلا أن  واقع التعلیم خاصة في المجتمعات الضعیفة لا تتوفر على شروط هذه 

 . الخ..الطلبة، قلة الوسائل، قلة عدد المدرسین وضعف تكوینهم  إعدادالطریقة من مثل كثرة 

  : متعلمال

وهذه الفكرة تشیر صراحة الى الأهمیة التي یولیها هذا الفیلسوف للإنسان، وهو یؤمن بهذا انطلاقا من 

  :عدة مبادئ وهي كمایلي 

 :الحیادیة  .1

یعتبر دیوي المتعلم لیس خیرا، ولیس شریرا كلیة، وإنما لدیه الاستعداد لأن یكون خیرا ، ولدیه أیضا 

  .استعداد لیكون غیر ذلك

 : شاطالن .2

حسب دیوي كائن مستجیب، یستجیب لكل المثیرات الداخلیة والخارجیة، والنشاط هو من  الإنسان

یمنحه نمو خبراته، وهذا یعني أنه لیس سلبیا كما تذهب الى التربیة التقلیدیة، وهذا النشاط تغذیه اهتماماته 

 .ستطلاع، وحب الا)وتغذیتها  بالخبرات ترشیدها إلیهاالتي الواجب الانتباه (

 :الإنساناحترام  .3

  .ویحترم حریته، ویحترم تمیزه، ویعتبره جزء هام من المجتمع الإنساندیوي یحترم 

  .المعلم 

رغم أن دیوي یجعل المتعلم محورا للعملیة التعلیمة، غیر أنه یعطي مهاما كبیرة للمعلم الذي یسیر 

ریس الأفراد، بل تكوین الحیاة الاجتماعیة ، ووظیفة المعلم لیس مجرد تد)الخبراتي (هذا التقدم المعرفي 

الصحیحة المفضي إلى دینامیكیة في التدریس دینامیكیة على مستوى المتعلم ذاته، ودینامیكیة على 

  : مستوى جماعة المتعلمین ویتسنى له ذلك من خلال 
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یث عن وظروف الخبرة كما یراها دیوي داخلیة وخارجیة وقد سبق لنا الحد :تنظیم وتوجیه الخبرة .1

التوجیه للعلاقة التفاعلیة الوفیق والتنظیم و . مسالة المنهجهذه الظروف في مسلمة في العنصر الرابع من 

المقاعد، والغرفة ، والكتب، و الإیضاحخارجیة وسائل ومن الظروف ال. بین داخل التلمیذ ومحیطه 

، الجو علاقات الشخصیةكما ان الظروف الخارجیة تشمل النواحي النفسیة وال.. الخ ..التدریس،  

  .الاجتماعي الذي یسود الصف

 : شحذ أذهان التلامیذ .2

ومن . وفیق والتنظیم والتوجیه للعلاقة التفاعلیة بین داخل التلمیذ ومحیطهتال :النصح والاستشارة .3

الظروف  أنكما .. الخ ..المقاعد، والغرفة التدریس،  ، والكتب، و الإیضاحالظروف الخارجیة وسائل 

 ة تشمل النواحي النفسیة والعلاقات الشخصیة، الجو الاجتماعي الذي یسود الصف الخارجی

ومعرفة العوامل التي تحرك فعالیات المتعلم وتجعلهم یتفاعلون مع المحیط فیحدثوا  :دراسة المحیط .4

 ).208: 1967. الجمالي(مطالب المحیط المعقولة  إلىیتكیفوا هم  أن أوفیه تغییرا 

  :یراها دیوي طریقة التدریس كما

  : تتمحور عملیة التدریس أو طرقه بحسب دیوي حول أربعة مرتكزات وهي

 الاتصال الاجتماعي. 

 البحث واقتناء الأشیاء. 

 التعبیر الفني. 

 العمل. 

ومن الممكن تنفذ هذه الطریقة .  وتعتبر طریقة المشروع من أنجع الطرق وانسبها لاكتساب الخبرة

ومن المفید أن (لتلامیذ یتعهد بمشروعه، أو تكون على شكل جماعي، بشكل فردي بحیث لكل واحد من ا

ولكن مذهب دیوي یرى احتمال النوعین لأنه یعیر اهتماما كبیرا لمیول الأطفال ) تكون المشاریع جماعیة

وخبراتهم وإثارة میول جدیدة وخبرات أكثر تنوعا من خلال الجماعة، كما انه یؤكد على الفردیة بین 

  .عتمدت طریقة النشاطالأطفال وا

ویكون العمل ضمن المشروع في النمط أو ذاك بتعاون المتعلمین فیما بینهم ولكن لابد من مراعاة 

  : ثلاثة شروط وهي

 الحریة. 

 التعاون. 

 وتحمل المسؤولیة.  

 الاهتمام بالطالب. 

 لتقویم كما یراه دیويا. 
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وفي المهارات، وفي تقدیر الجمال،  الاختبارات هي عامل من عوامل النمو، في المعرفة وفي السلوك

  .أي النمو في جمیع مناحي الحیاة وضع جون دیوي معیارین أساسیین للاختبارات لفحص الاختبارات

  .معیار الاستمرار  .1

اختبار ثالث، وهلم جرا فتنمو  إلىاختبارات أخرى، وهذا یؤدي  إلىبمعنى الاختبارات تؤدي 

النمو فإنها  إلىكانت متقطعة غیر مستمرة لا تؤدي  إذارات أما قابلیات الطفل وقواه في مجرى الاختبا

  ).207: 1967. الجمالي(تكون قلیلة القیمة تربویا 

  . التفاعل  .2

وبین الظروف الموضوعیة التي ) الرغبات، القابلیات، والحاجات(التفاعل بین ما في داخل الطفل   

، لیمة، قاعة الدرس من مثل المقاعدائل التعقسمین أحدهما مادي من مثل الوس إلىوتنقسم ( یعیش فیها

الخ ومنها المعنى كالعلاقات التي تربط التلمیذ بالمعلم، كطریقة الخطاب ...النظافة ، المحتوى التعلیم 

  ).الخ ..الموجه من طرف المعلم 

، ربیةي، والكائنة بدائرة دیوي للتلقد طبقت هذه المبادئ كما في المدرسة التجریبیة التي أسسها دیو   

، و صناعة المعدن، وبالطبع أوال على الخشب حیث كانت المشروعات المقترحة مرتبطة مثلا بالأشغ

نرى بسهولة كیف تستطیع  أنمن الممكن  أنغیر : وقد یبدو هذا الاختیار غریبا للوهلة الأولى " النسیج، 

تستوعب شیئا بعد  أنیة وغیرها ، الیدویة للطلاب وزیاراتهم لحوانیت الكبار ، و النظرات التاریخ الأعمال

تعلیم  إلىالانتقال قائم بین المشروعات الفردیة التي تقود  أنومن الواضح بعد هذا . المنهاج بأكمله  شيء

العمل في فرائق والى مختلف مراحل التكوین  إلىالطالب نفسه بنفسه وبین مشروعات الجماعیة التي تقود 

  644: 1967(الاجتماعي للفكر رونیه

  .الطریقة الاستكشافیة: الدرس السادس

خاصة بالتعلم، تعطى فیه المعلومة ناقصة بل تهیأ له  إستراتیجیةیعرف التعلم بالاكتشاف على أنه 

هم من الملاحظة وجمع المعلومات الظروف لتعامل مع مواد التعلم المتاحة ومصادرها، والتي تمكن

 إلىوصولا بعضها البعض، ومقارنتها  أدلة إلىوصل الحقائق، بأنفسهم وربط الأسباب بالنتائج، للتو 

  .الحقائقالمفاهیم والتعمیمات و 

  :میزاته 

 .ن في موقف واحد، وبصورة تعاونیةتجعل كل من المعلم والمتعلم یعملا .1

 .تجعل المتعلم یفكر تفكیرا ذاتیا .2

 .یعتمد المتعلم على نفسه  .3

 .الحصول على المعرفة من مصادرها إلىیسعى  .4

 .ا الطالب نشط .5
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 .تعلیم مشجع ومحفز .6

 .جعل التعلم ذي معنى  .7

 .تعلم مهارات التفكیر ومهارات التعلم .8

 .تأكید على التعلم الذاتي .9

  :أنواعه

 .الاكتشاف الموجه .1

 .الاكتشاف غیر الموجه .2

 .الاكتشاف الحر  .3

 .الاكتشاف الاستقرائي .4

 .الاكتشاف الاستنباطي .5

  )81. 2015الزویني ، (كما یوردها :خطوات الطریقة 

 :لإعداد ا .1

 :التنفیذ  .2

  :الغلق أو الخاتمة  .3

طریقة الاكتشاف إلى ثورندایك ونظریته في التعلم المحاولة والخطأ والى فریني، والحقیقة أن  تعود أصول

من تكلم عن طریقة الاكتشاف بتدقیق هو مواطن ثورندایك جیروم برونر ، ولفهم طریقة الاكتشاف ینبغي 

. س. جیروم( ، وتنسب هذه الطریقة  لــــــ)2011(رونر كما یقول شالقان التعرف على أفكار رائده الأول ب

  ).Gerome . S. Brunerبرونر

نظریة برونر یمكن فهمها وتمییزها عن غیرها من النظریات المعرفیة خاصة أنها تنظر وتفسر 

ملي، الایقوني، النمط الع(التعلم وفق ثلاثة محاور یتمثل  المحور الأول في تحدیده لأنماط وهي ثلاثة 

، أما  المحور الثاني  فیتعلق بالتصنیف ووظائفه، وهو الآلیة التي یحدث من خلالها الفرد حركة )الرمزي

تنظیم و تكامل بین ما یستجد بساحته العقلیة من خبرات وماهو متواجد لدیه بالفعل، أما  المحور الثالث 

  )2004(الزیات ). ، التتابع ، التعزیزالدافعیة، البنیة المعرفیة(فیتمثل في مبادئ التعلم 

لیس بعیدا على ما سبق ذكره من أفكار بخصوص رؤیة صاحب هذا النموذج ومواطنه أوزبل 

الذي تناولنا نموذجه في الدرس السابق، ومع اختلاف الاثنین في بعض النقاط الخاصة بموضوع التعلم، 

یة، یعطي برونر نموذجا یراه مناسبا للتدریس إلا أنهما یرتبطان أو یلتقیان في عدة نقاط هامة وجوهر 

الفعال، وهو نموذج بطبیعة الحال تصور تطبیقي لما أسفرت عنه نظرته لعملیة التعلم، وبنفس الطریقة 
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التي تم تناولنا النموذج السابق سوف نحاول عرض الرؤیة الخاصة بالتعلم من أجل تسهیل فهم النموذج 

  .نسبة لبرونر؟موضوع حدیثنا، فماهو التعلم بال

  : مفهوم التعلم كما یتصوره برونر

التعلم هو مجموع النشاطات التي یقوم بها ككائن مهتم بما یجري حوله محاولا أن یكتشف بنفسه 

المحیط من حوله ویحصل على المعرفة التي تهم مسعاه في الحیاة سواء في المدرسة أو في الحیاة عامة، 

ریة كائن نشط یفعل ویتفاعل مع مختلف المواقف التعلمیة من حوله، فالمتعلم كما تذهب إلیه هذه النظ

وهو لیس ذلك الكائن السلبي المستسلم لما یملى علیه خاصة من طرف المعلم، فالتعلم هو سعي من 

بإعادة تنظیم ) العطیوي، ب ت ن (طرف المتعلم لتحصیل ما ینوي تحصیله،  والتي تبدأ كما یشیر 

  تماماته مع البیئة المعرفیة والتي تقود إلى فهم وبصیرة وأسئلة جدیدة؟ المواد التي في ضوء اه

عملیة تمثل للخبرات سواء من خلال الأفعال والحركات أو من خلال الصور كما أن التعلم 

والأشكال أو من خلال النظم الرمزیة والمفاهیم المجردة، وإعادة تنظیمها وتحویلها بما یمكنه من إدراك 

  . نشاط عقلي معرفي) 2004(بینها، بمعنى كما یذكر الزیات  علاقات جدیدة

هو  نمو أو تطور عقلي تجلیاته زیادة في القدرة على اكتشاف ما بالتمثلات المعرفیة التعلم 

والخبرات الراهنة موضوع التعلم من ترابط وعلاقات، وتزاید القدرة على التحرر من المثیرات واستخدام 

  .طة، أي قدرة على معالجة المثیرات على نحو رمزيالعملیات العقلیة الوسی

  : والخلاصة

یكتشفه الطالب بنفسه من حقائق علمیة ومفاهیم ومبادئ وما بینها من علاقات أكثر  ماالتعلم هو 

ففي عملیة . المحفوظة للطلاب وأوسع استخداما وتدوم في الذاكرة لفترة أطول من المعلومات فائدة

  .محور العملیة التعلیمیة ویتعلم الطالب كما یتعلم العالم في مختبره والاكتشاف یكون الطالب ه

توسیع قدراته عن  قادر على العقلي بغض النظر عن عمره ومستوى نموه أن المتعلم برونر ویرى

   .وإرشاده طریق تطویر واختبار الفرضیات بتوجیه المعلم

  : الافتراضات الأساسیة في نظریة برونر

 یكتشفه الطالب بنفسه من حقائق علمیة ومفاهیم ومبادئ وما بینها من علاقات أكثر فائدة ما .1

 .المحفوظة وماتللطلاب وأوسع استخداما وتدوم في الذاكرة لفترة أطول من المعل

یوجد لدى متعلم تمثلات المعرفیة، وهي وحدة المعرفة، كما هو الشأن بالنسبة لبیاجي الذي یجعل  .2

وحدة المعرفى هي البنیة المعرفیة، والتمثلاث المعرفیة كما جاءت نظریة التعلم هي الطریقة التي نتمثل بها 

 .الخبرات و الأحداث التي تدور حولنا

http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=11113
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یتعلم أي خبرة أو معلومة في أي سن شریطة ان تقدم له بالطریقة المناسبة  المتعلم یمكن له أن .3

، تعتبر فتحا للحدود التي وضعها )2010قطامي و آخرون، (من طرف المعلم، وهذه الفرضیة كما یرى 

 .بیاجي والممثلة بالمرحلة 

یة تبعا للتمثلات التي یطورونها أثناء مواجهتهم المستویات المعرف یختلف المتعلمون فیما بینهم في .4

  .إلیهاللموقف أو الخبرات التي یتعرضون 

  .في إمكان المعلم أن یسرع في وتیرة التعلم واستیعاب المحتویات .5

  : شروط حدوث التعلم الاكتشافي

، إضافة إلى ما سبق من المهمات التي یسطرها المعلم كأهداف موازیة لأهداف التدریس الصریحة

  : یرى  برونر ضرورة توفر بعض الشروط الهامة لحدوث  عملیة التعلم وهي 

 :استثارة اهتمام المتعلمین  .1

اهتمام الطلاب لیس شرطا یختص به برنر لوحده ولكنها من الشروط التي تحتل مكانة خاصة 

على درجة من نتأكد من أن التلامیذ  بالنسبة للعدید من النظریات، قبل أن یبدأ موضوع الدرس یجب أن

استثارة الانتباه بالنسبة لهذه . الانتباه والتیقظ والرغبة بالتعلم لأن هذه العامل على درجة عالیة من الأهمیة

النظریة من المهمات  الأساسیة للمدرس، وذلك باعتماده على مجموعة من الأسالیب، منها إبراز أهمیة 

 . إلخ...لى أهداف الدرس الموضوع من خلال طرح سؤال في بدایة، أو الإفصاح ع

 :مراعاة المستوى الحالي للتلامیذ .2

الأخذ بعین الاعتبار مستوى الطلبة أو المتعلمین، والأخذ بعین الاعتبار مستوى المتعلمین في 

بدایة الدرس وخلاله هي من أهم  القضایا التي تحتل أهمیة خاصة ضمن تنظیرات العلماء والمهتمین 

الرئیس لاعتماد التقویم التكویني، فلابد للمعلم أن ینطلق في عملیة التدریس  بشؤون التعلیم، وهو السبب

أن یتم التعلم إذا لم یأخذ المعلم  وهو مدرك إلى  أین انتهى المتعلمون ومن  أجل أن یبدأ هو، فلا یمكن

تعلیمیة ، لهم  دراسیة أو مرحلة العقلیة للتلامیذ، فكما نعرف أن التلامیذ ، في أي سنة باعتباره المستویات

  .المستویات لذلك یجب أن یعكس التدریس هذه. مستویات عقلیة تختلف عن السنوات والمراحل الأخرى 

     :تسلسل المعارف وترتیبها .3

المختلفة ، لكن الأمر  احلمن الموضوعات یمكن تدریسها للتلامیذ في المر  أن كثیرا)برونر(یري

 )المنهج الحلزوني أو اللولبي(بها هذه الموضوعات ، وهذا ما ینص علیه  یعتمد علي الكیفیة التي تنظم

المراحل الدراسیة المختلفة ، لكن بشكل موسع من  ،ففي هذا المنهج یمكن إعادة بعض الموضوعات في

ر ، فبالنسبة له یمكن تعلیم الطفل في المرحلة جانب،وباستخدام أنماط التعلیم المختلفة من جانب أخ
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 أنشطة داخل الفصل حول هذا المفهوم ، أما في المرحلة الابتدائیة فكرة التعاون من خلال تنظیم

لفكرة الجمعیات التعاونیة مثلا وترتیب زیارات  فیمكن التطرق لهذا المفهوم من خلال التعرض المتوسطة ،

موضوع التعاون بین الدول في  تقل بالتلامیذ في المرحلة الثانویة إلى دراسةلها ، ودراسة أهدافها ،وقد ین

ونلاحظ أن الموضوع .درسون مثلا الفكرة الأساسیة من إقامة مجلس التعاون في الجوانب الاقتصادیة

  .لكن بمستویات أوسع وأكثر تشعبا وتعقید الواحد قدم للتلامیذ بالمراحل المختلفة

 :إثراء بیئة التعلم  .4

یفترض برونر أن كل فرد یمكن تعلیمه أي موضوع في أي عمر وأنه ینبغي إثراء البیئة المحیطة 

به حتى یمكن تنمیة واستثمار طاقة الفرد إلى أقصى مدى ممكن حیث ینمو تفكیر الفرد من خلال تفاعله 

ه ، والمعلم إذا وإن كل إنسان له تصور خاص لرؤیة العالم من حوله وتفسیر هذه الرؤیة لنفس. مع بیئته 

  .  فهم طریقة المتعلم في تصور عالمه فإنه یستطیع تعلیمه أي موضوع

 :مساعدة المتعلم لأن یكون نشطا .5

ن حلول بدیلة ینبغي أن یكون قادرا على صیاغة مشكلاته والبحث عبالنسبة لبرونر المتعلم نشط، و 

التي ینمي كل فرد من خلالها مفهومه  من البحث عن إجابة واحدة فقط، فهو یهتم بالطریقة الشخصیة بدلا

 . عن نفسه وعن عالمه

تنمیة اتجاه إیجابي نحو  .6

 : التعلم

وتنمیة مهارات الاستقصاء 

والاكتشاف لدى المتعلم بما یتیح 

له التفاعل بإیجابیة مع بیئته 

الاجتماعیة والفیزیقیة ویهیئه للنمو 

  .العقلي

تزوید المتعلمین بالتغذیة  .7

  : الراجعة

روري أن یعرف من الض

ثم الانطلاق منه . في ذلك تعزیز لأدائه الحالي  التعلم لان مراحل أدائه في كل مرحله من التلمیذ مستوى

ترب من مفهوم أن التغذیة الراجعة تق، خطوات ومراحل أخرى من الأداء ،أوتعدیل في مسار هذا الأول إلى

مدى الإخفاق  من جانب ، لكنه یختلف عنه بأن التغذیة الراجعة توضح السلوكیین لموضوع تعزیز السلوك
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بعد توفر هذه الشروط یصبح التلمیذ جاهزا ومتهیئا للتعلم .أوالنجاح في أداء التلمیذ من جانب أخر

  .بالاكتشاف

  :ممیزات النظریة 

الزیات یمكن فهمها وتمییزها عن غیرها من النظریات المعرفیة نظریة التعلم ألاكتشافي كما یذكر 

خاصة، أنها تنظر وتفسر التعلم وفق أبعاد أو محاور، یتمثل المحور الأول في الأنماط التي یمكن أن 

یتجلى من خلالها التعلم، النمط العملي، النمط الأیقوني، وأخیرا النمط الرمزي، أما المحور الثاني 

ه، وهو الآلیة التي یحدث من خلالها الفرد حركة التنظیم و التكامل بین ما یستجد بساحة التصنیف ووظائف

وهذه نقطة من نقاط التقاء برونروأوزبل، سوف ( عقله من خبرات وغیر ذلك وما هو متواجد لدیه بالفعل 

، أما المحور )سنعود إلیها أثناء عملیة المقارنة بین مناهج التعلیم التي هي محل تناول في هذا المقیا

، أربعة الدافعیة، البنیة )2004(كما یذكر الزیات) برونر(الأخیر فیتمثل في مبادئ التعلم، وهي بالنسبة لــ

  .   یة، التتابع وأخیرا التعزیزالمعرف

 .من حیث خطوات التعلم حسب ما یرى برونر

 :الاكتساب  . أ

 . عملیة استقبال المعلومات الواردة إلیه

 :التحویل  . ب

 .طاء معنى لتلك المعلومات وربطها بما لدیه من خبرات عملیة إع

 :الاختبار  . ت

  .عملیة التیقن من صحة وسلامة تلك المعلومات

  :نموذج التعلم 

برونر لا یقدم مراحل معینة یخطوها المدرس أثناء تأدیته للدرس كما هو الشأن بالنسبة لبعض 

ساعد على تحقیق التعلم الاكتشافي، بعضها النماذج، ولكنه یعطي مجموعة من القواعد المنهجیة التي ت

یتعلق بالمنهاج عامة، وبعضها الآخر یتعلق بمحتوى المادة خاصة، وبعضها الآخر یتعلق بالمتعلمین، 

  .وأخیرا قواعد تتعلق بالمعلمین وطرق التدریس  

 :  بالمنهاج .1

ذوي الأعمار  یرى برونر بأن المواد الصعبة یمكن بینتها بحیث یسهل تعلمها للمتعلمین من

المختلفة من خلال استخدام فكرة المنهاج الحلزوني، وتستند فكرة المنهج الحلزوني إلى أسس منطقیة تتعلق 
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بطبیعة المادة وأخرى سیكولوجیة تتعلق بطبیعة المتعلم، بحیث یتم تنظیم المفاهیم و المبادئ في المادة 

یتم تقدیم نفس الخبرات و المواضیع في صفوف الدراسیة على نحو یتدرج من السهل إلى الصعب ، وهكذا 

 متلاحقة مع زیادة في التفاصیل ، ویستمر هذا التناول من مستوى دراسي إلى مستوى آخر 

 :محتــــــوى المادة الدراسیة .2

یرى برونر أنه یجب أن ینظم المحتوى بحیث تقدم الأفكار الأساسیة من المفاهیم والمبادئ 

لیة ثم التمثیل بالنماذج والصور ثم بالتمثیلات المجردة الرمزیة، ویرى أن ینظم والتمثیلات الملموسة العم

 .المحتوى وفق التنظیم الحلزوني للمنهج

یهتم برونر بمهارات الاستقصاء أكثر من الاهتمام : فیما یتعلق استراتیجیات وطرق التدریس

تیح له التقدم معتمداً على نفسه، وبذلك بالحقائق حیث یرى أن المتعلم إذا فهم بنیة المعرفة فهذا الفهم ی

  فهو یعتمد على طریقة الاكتشاف في التدریس 

  :وطریقة الاكتشاف فیها عدة طرق فرعیة،منها

 الطریقة الاستقرائیة. 

 طریقة حل المشكلات. 

   لاكتشاف الموجه 

 الاكتشاف الحر 

 الاكتشاف المفتوح. 

  الاكتشاف الإرشادي. 
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  لتعليمیة الوسائل ا
  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  الرابعالمحور 

  التعریف بالوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم : الدرس الأول
ت التي تعترض أنواع الوسائل التعلیمیة والصعوبا: الدرس الثانـــي

  توظیفھا 
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 .التعلیم  التعلیمیة وتكنولوجیامفهوم الوسائل : الدرس الأول

  .مقدمة عامة

أن ینكر على  إنسان العصور القدیمة، بل ومنذ تواجده على وجه الأرض  قیامه  لا یمكن لأحد 

جارات الحیاة الصعبة كان هذا التعلیم في أبسط صوره، ولولا ذلك لما تمكن من م بمهمة التعلیم، حتى ولو

التي عاشها، أو التغلب علیها وتذلیلها لتصیر  مانحة له لكافة سبل العیش  كما یریدها، ولولا ذلك لما  

البشریة من علوم وفنون وسیطرة  إلیهتمكن من نقل خبراته التي كانت المنشأ الأساس لكل ما توصلت 

نزوعا من الرغبة  من قبل المعلمین في استخدام على الكون، وهذا العمل أي العمل التعلیمي  لم یكن م

كل ما من شأنه اختصار الجهد والوقت،  ولم یكن  لیغیب كل ما من شأنه  أن یساعدهم على ذلك، أي 

الوسائل التعلیمیة، فمن دون شك أنهم یتعلمون ركوب الخیل باستخدام الخیل أنفسهم ، وكانوا ویتعلمون 

  . ذلك باستخدام الرماح نفسها أو ما یمثلها، والسیوف نفسها إلىوما .. رمي الرماح واستخدام السیوف

قبل الشروع في عملیة التعلیم أو (كما أن هم المعلم بالأمس، والیوم، وغدا، هو المعرفة المسبقة 

، أو معرفة النهایات التي ینوي بلوغها من خلال تواجده بمعیة التلامیذ سواء داخل الفصل )التدریس

تحقیق الأهداف هو السؤال عن الكیفیة  إلى میة المفضیةیخارجه، وكان جوهر الممارسة التعل الدراسي، أو

  .التي تمكنه من تحقیق ذلك، عن الوسیلة المساعدة

 في مفهومه وممارساته الحدیثة لا إن الممارسة التعلیمیة التعلمیة هي عملیة اتصال، وأن الاتصال

ة أو فطریة، ولكن الحیاة الیوم وما تعرفه من تعقید ومعوقات من أدوات بدائی الإنسانیكتفي بما ملك 

التأكید على الاستعانة بأحدث الوسائل، لذلك فالكلام على الوسائل التعلیمة، هو كلام  تطلبت مزیدا من

  .عما نستخدمه من أدوات ووسائل وتقنیات في عملیة اتصال المدرس بتلامیذه

 .لتعلیما مفهوم الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا

انجاز عمل مهما كان بسیطا أو مركبا، یستخدم أشیاء تعینه على  ذلك، فالبعض  لكل من یحاو 

یستخدم أشخاص، والبعض الآخر یستخدم أجزاء من أشخاص، والبعض الآخر  أدوات أخرى قد تكون من 

التي یریدها، وكل جسمه كالیدین وغیرها، وربما آخرون بإنجاز أشیاء تمكنه من أداء ذلك العمل بالكیفیة 

وهكذا ... هذه أشیاء المستخدمة في الإنجازات المختلف تسمى معینات، فهو یستعین بها في تحقیق هدفه

المدرس لیس له إلا أن یستعین ببعض الأشیاء من أجل تبلیغ رسالته سواء بالصورة التقلیدیة أو بالصورة 

 أونة بكل ما هو متاح  بهدف اقتصاد الوقت الحدیثة، وقد  كان هذا التعامل مع الانجازات  والاستعا

جودة ذلك العمل منذ أن وجدت البشریة، ولكنها وعندما تطورت أیضا المعینات  إلىبهدف الوصول 

  .  المستخدمة، إلى أن وصلنا إلى ما یسمى الیوم بتكنولوجیا التعلیم 

یجب الإشارة إلى الخطأ  الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم،دروس  حیثیات وقبل التطرق إلى

الحقیقة و  كنولوجیا التعلیم،الشائع والذي یرتكبه الكثیر وهو استخدام مفهوم الوسائل التعلیمیة كمرادف لت
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العلاقة بین الاثنین هي علاقة الجزء بالكل، فالوسائل العلیمة هي جزء من كل یسمى تكنولوجیا التعلیم، 

 د بالوسائل التعلیمیة؟فالمقصود بتكنولوجیا التعلیم؟و ما لمقصو 

  تكنولوجیا التعلیم أو تكنولوجیا التربیة : أولا

إلخ،  لیس ..، أو المعینات التعلیمیة الإیضاحعلى الرغم من أن  مفهوم الوسائل التعلیمیة أو وسائل 

لا أنه ، إوالإنسانیةكبقیة المفاهیم التي یتضمنها علم النفس و علوم التربیة وغیرهما من العلوم الاجتماعیة 

م من أي مفهوم الوسائل التعلیمیة أخذ من تلك  المفاهیم تعقیداتها، وهو ما ظهر من خلال  العدد الها

وهذا ما یجعلنا قبل إعطاء تعریف  محدد وخاص على الأقل یجب التعریج ، إلیه أسندتالتعاریف التي 

بیرا عن المفهوم كما یمكن تبنیه على ذكر مجموعة من التعاریف التي نعتقد بأنها تمیل لأن تكون أكثر تع

  .في المسألة التربویة والتعلیمة

تعني كل الأشخاص، والأحداث، والأدوات التي من شانها توفیر الظروف المواتیة لجعل المتعلم 

یكتسب المعارف والمهارات والمواقف، كما یختصرها البعض في مجموع الأدوات التي تستغل كوسیط بین 

التسجیلات الصوتیة، الأفلام، السبورة، الصورة الفوتوغرافیة، (علیمیة وهي مختصرة في المتعلم والمادة الت

الخرائط، اللوحات و البطاقات، النصوص التاریخیة، الخطب الرسمیة، الخطابات، الرسوم البیانیة، 

محمد بن الحاج، (، التي یستعین بها المدرس لتحسین عملیة التعلم )المتاحف، المعارض، الرحلات

2010 .(  

معنى أو رسالة  أوكل شيء یحمل فكرة  بأنه) 2018محمد الیاس، (الشافعي في نقله  وقال إبراهیم

  .وأسلوبه ألفاظهویستعین بها المعلم أو غیره لكمي یوصل هذا المعنى أو هذه الرسالة إلى غیره بجانب 

  )13، ص1988محمد وطاس، : (تاریخ الوسائل التعلیمیة .1

مقدمة هذا الفصل، فإن البشریة وعلى مر عصورها، وعلى اختلاف تواجداتها  كما أسلفنا القول في

لم تخلو من ممارسة عملیتي التربیة والتعلیم، ولم تكن بالتأكید لتزاول ذلك فقط بما تتناقله من محادثات 

رسة ذلك عن طریق الممارسة، سواء الممارسة الفعلیة أو الممابلكنها كانت أكثر ما كانت تقوم نظریة، و 

التمثیلیة، وعلى الرغم من أن كتب التاریخ لم تكن لتهتم بمسألة استخدام الوسائل التعلیمة تحدیدا، ولكنها 

كانت تتكلم في معظمها على المسألة التربویة والتعلیمیة عموما، ولكن لابد من التذكیر بأن أهم وسیلة 

  .وهي الكتابة

 :في العصور القدیمة

التعلیمیة قرین استخدام وسائل الاتصال عامة،  فقد كان الإنسان منذ التأریخ لاستخدام الوسائل 

الخ ، وفي هذا الصدد .)الوسائل التعلیمیة( الأشیاءالقدم یستعین في تبلیغ رسائله لغیره باستخدام العدید من 

سوى   الأرضلم یكن منذ بدایة وجوده على سطح هذه  الإنسانإلى أن من دون شك فإن  الإشارةیمكن 
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لم ومتعلم، وبطبیعة الحال كان للعلماء عبر تاریخ البشریة الطویل جهود لولاها لما صارت البشریة إلى عا

الیوم، ولاشك بأنه أراد یوما أن یوصل رسالة ما إلى أبناء جنسه ممن یبعدون عنه في  إلیهما صارت 

بعضها موجود لدیه أصلا، الزمان والمكان، وحتى  السن ولم یتمكن من ذلك إلا بوساطة أدوات، قد یكون 

ا م الأدواتولكنه و الحال أنه لم یجد في مكتسباته و ممتلكاته ما یمكنه من ذلك ، فقام وقد صنع من 

 . یجعله فعال في نقل تلك الخبرات

 :حضارة الیونان

لا احد ینكر المساهمة الكبیرة التي ساهم بها الیونان ممثلة بفلاسفتها ومنهم أفلاطون وأرسطو 

ط وغیرهم كثیر ، فالتربیة  وهي مشتقة من الفلسفة الیونانیة، لذلك فإن استخدام الوسائل التعلیمیة وسقرا

على ضرورة  أكدتأمر غیر مستبعد، خاصة وأن من أهم أفكار أفلاطون هو التربیة باللعب، كما 

 ).2007عمر أحمد ، (كانت أكثر عسكریا  الأثینیةالترویحیة، كما أن التربیة  الأنشطة

 :حضارة الرومان

عرفت الحضارة الرومانیة كما هو في غیرها من الأمم باهتمامها بالمسألة التعلیمیة، وقد تمیزت التربیة 

الیونانیة بطابعها العملي، حیث تؤكد المراجع التي تناولت الفكر التربوي في هذه الحضارة أن الشعب 

ف أكثر ما یهدف من اء التربیة إلى تكوین الروماني كان لا یعترف إلا بما هو عملي، خاصة وأنه یهد

  .المقاتلین

، الذي كانت أفكاره )2007(كما یقول عمر أحمد ) ق م 43(ویعتبر أشهر المربین كوینتالیان 

التربویة توحي بضرورة استخدام الوسائل التعلیمیة على مدى واسع، الأمر الذي یسمح بإعداد المواطن 

  الصالح للحیاة العملیة 

  :، وفي عصر فحول الفلاسفة والمربین الإسلام مجيءمسلمین بشقیها إبان حضارة ال

حضارة المسلمین ومنذ ظهورها، وبدایتها كانت على ید المعلم الأول  للمسلمین وهو الرسول صلى االله 

، كان یعلم )إنما بعثت معلما (علیه وسلم، قال صلى االله علیه وسلم  في الحدیث الذي رواه ابن ماجة 

لا یحسنون القراءة والكتابة، كما كانوا حدیثو عهد بالإسلام، مما یجعل  الاكتفاء  بأنهموهم یتمیزون  الناس

بالتوجیهات و المحاضرات والدروس ونحو ذلك  غیر كاف، مما جعله یستعین في  توصیل المعلومات 

التعلیمیة ونظرا لكثرتها  الضروریة، وبالتالي تغییر سلوكیاتهم على النحو المطلوب  بالكثیر من المعینات 

  .، فإنه لا یكفي المجال لحصرها ولكننا  بالمناسبة سوف نستشهد بعدد منها 

 : الأصابعاستخدام  -

رباع وخماس كأدوات و ، وسلم أصابع فرادى ومثنى وثلاث استخدم الرسول صلى االله علیه

كهاتین، ویجمع بین م فل الیتیاكا و یه أو لتلامیذه، فمرة یقول أنلمخاطب إیصالهالإیصال الفكرة التي یرید 
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السبابة والوسط في محاولة لإیصال فكرة اقتراب كافل الیتیم منه في الجنة، مما یجعل المتعلم یتمثل الفكرة 

 .والنتیجة تمثلا  جیدا

 :استخدم الجسم كله -

 مامإبإناء وبدأ بالوضوء  فأمر حیث علم الناس الصلاة بكیفیة، كذلك عند تعلیم الناس الصلاة،

 .أصحابه

 :استخدام الدرس العملي -

حیث كان الرسول یستخدم المواقف الحیة لتعلیم المهن ومن بین ذلك ما قام به حین أراد أن یعلم 

أحد صحابته عملیة السلخ، فتقدم إلى الشاة المذبوحة وقام بتنفیذ عملیة السلخ، كما قام الرسول صلى االله 

 وكسرها الأصنام، فاخذ أحد امالأصنعلیه وسلم بتعلیم الصحابة مهانة 

 :استخدام الخطوط و الرسوم -

كان الرسول صلى االله عله وسلن یستخدم المخططات لتعلیم الصحابة، وهكذا استخدم الحصى،  -

هكذا كانت حیاة . كالوبر، الذهب،الحریر: من حوله الأشیاءاستخدم استخدم الید، و، والعصيواستخدم 

، ولمزید من التوضیح یمكن الرجوع الإیضاحملیئة باستخدامات وسائل  الرسول صلى االله علیه وسلم كمعلم

  ).2018(إلى محمد الیاس 

هذا بالنسبة لاستخدام الوسائل التعلیمیة في عهد النبوة، ولكن ماذا عن كبار فلاسفة و مفكرو     

  .الخ ...التربیة التعلیم منهم الغزالي، وابن خلدون، وابن طفیل، و الفارابي 

لا زلنا إلى  تم هؤلاء وغیر اهتماما كبیرا بمسألة التعلیم وتجویده، وكانت لهم أفكار هامةلقد اه    

الیوم نجدها أساسا لنظریات كبار التربیة والتعلیم عبر العالم، من أمثال النظریات المعفیة منها نظریة 

النظریات النفسیة و المقتبس من النظریات النفسیة   التعلم بالاكتشاف، والتعلم ذي المعنى، والتعلم

  .الاجتماعیة

  :في العصور الوسطى الأوربیةالحضارة 

وضع الأوربیون أیدیهم منذ عصر انحطاط المسلمین على الكثیر من أسرار التنمیة البشریة، وفي   

انطلاق البحوث في  إشارةمقدمتها التربیة، فقد جادت عقول الكثیر من مفكریهم وفلاسفتهم بما أعطى 

  .الخ.... قد تراوحت بین التأمل و وتربیته بمختلف، وكانت تلك البحوث  نسانالإمجال تربیة 
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 :الوسائل التعلیمیة وأهمیة أهداف .2

الوسائل التعلیمیة لها تاریخ طویل، فلم یبقى لنا سبیل لتفنن في جمع الشواهد  أنتطرقنا إلى  أنبعد 

  : من خلال مایلي یةالأهملإثبات تلك الأهمیة ، ومع ذلك یمكن لنا أن نبین تلك 

تبرز أهمیة الوسائل التعلیمیة من خلال مساهمتها في التأثیر على الكثیر من خصائص المتعلمین 

المعرفیة و الوجدانیة والحس حركیة، مما یجعل من التعلیم و التعلم أكثر فعالیة، فمن حیث تأثیرها على 

لوسائل التعلیة ذات اثر إیجابي على الخصائص المعرفیة فقد توصلت الكثیر من الدراسات على أن ا

 إلى).2014قمر ومحمد ، إسلام و (ا یذكر كم  ( 1982 ) خزاعلة عملیة التحصیل ونحوها،  تشیر دراسة

الثانويّ  الأول الصف طلاب أن استخدام الوسائل التعلیمیة  المجسمة بفعالیة أدى إلى الزیادة في تحصیل

 الذین هر من خلال الفروق المسجلة من خلال الدراسة بین الطلابوهذا یظ، الجغرافیا مادة في الأكادیمي

  .یستعملوها لم الذین والطلاب الوسائل المجسمة استعملوا

 تيال) 2017(التي ذكرتها  سكینة    (Adalikwu,Lorkpilgh, 2017)وهكذا كانت نتائج دراسة 

 المجموعة من بكثیر أفضل ن أداؤهمكا التعلیمیة درسوا بالوسائل الذین الطلاب أنعلى أسفرت نتائجها 

 فهم تحسین على التعلیمیة عملت الوسائلكدت على أن استخدام  تعلیمیة وسائل بدون تدریسها تم التي

  .إلى ارتفاع مستوى التحصیل الدراسي  وأدت للمفاهیم الطلاب

التذكیر بأن  وعند الحدیث على دور الوسائل التعلیمة في مسألة التحصیل الدراسي، فإنه من الواجب

استخدام الوسائل التعلیمیة یؤثر إیجابا على التحصیل الدراسي المؤجل، وفي بهذا  قالت دراسة الشمري 

  ).2017(المذكورة في سكینة ) 1431(ودراسة العریشي ) 2007(

المؤجل لا یمكن اقتصار و  الآنيوعندما نتحدث على الدور الفعال  للوسائل التعلیمیة في التحصیل 

ة لفعالیة على مادة دون غیرها بل العكس هو الصحیح، حیث أثبتت دراسات فعالیة الوسائل التعلیمهذه ا

وحتى مادة الریاضیات التي یراهن  مدرسوها على أن یتعلم في مواد مختلفة، كالجغرافیا، اللغات، الفیزیاء، 

أكدت نتائجها على التي ) Apondi ,2015(الریاضیات بصورة مجردة، وفي هذا جاءت دراسة أبوندي 

أن التلامیذ الذین درسوا الریاضیات باستخدام الوسائل التعلیمیة كان أداؤهم أفضل مقارنة بالتلامیذ الذین 

  ).2017سكینة ، (درسوا الریاضیات فقط بطریقة عادیة أي باستخدام الرموز 

  :الوسائل التعلیمة یمكن إدراج النقاط التالیة وأهدافوكخلاصة لأهمیة 

  :  التعلم إثراء  . أ

من الاستراتیجیات الهامة و الضروریة للتدریس، خاصة إذا اخذ بعین  الإثراءتعتبر عملیة 

للقلق والملل، ما الركاكة، مما یجعلها  مثارا  الاعتبار  ما تتمیز به المناهج التعلیمة الیوم من كثافة، وب
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توسعة مداركهم المتعلقة بالمادة،  وفي هذه الحال تصبح الوسائل التعلیمیة متنفسا للطلاب، فتساهم في

  . فیدركون من خلالها ما یدركون عند تعرضهم للخبرات بصورة جامدة 

 الإثراءالمعرفي ولكنها تتعدى ذلك إلى  الإثراءالاثرائیة للوسائل التعلیمة لا تتوقف عند  الوظیفةو 

في مقدمتها الدافعیة، والمیل و  الوجداني، حیث تنعكس فعالیة استخدامها إلى تنشیط الجوانب الانفعالیة

  .التعلیم عملیة مثمرةتعلم و الاهتمام وكلها عناصر هامة تجعل من عملیة الوالاتجاه و 

 :الاقتصاد في التعلم   . ب

الاقتصادیة في الجهد وما إلى ذلك من اتفاقات عملیة التعلیم و التعلم غایة لابد من أن تكون 

ن الوسائل التعلیمة یجعل من المعلم والمتعلم یحققو  محل اهتمام من طرف المعلمین خاصة، واستخدام

، إذ أن ما نقدمه و ما یحصله التلامیذ باستخدام الجهود الخاصة في الكثیر من المكاسب، منها الوقت

  .  غیاب الوسائل التعلیمیة 

 :مشاركة أكبر قدر ممكن من حواس المتعلم  . ت

لیمیة أنها تبعد عملیة التعلیم عن الاستخدام من أهم السمات التي تطبع عملیة استخدام الوسائل التع

المحدود لحواس المتعلم، فبدلا من أن یعتمد المعلم أثناء عملیة التدریس على ما یسمعه المتعلم أو یراه، 

  .تأتي الوسائل التعلیمیة لتوسع مداخل المعلومة

 :تقلیص الفروق الفردیة  . ث

ط السمة على مستوى الفرد ذاته، أو تعرف الفروق الفردیة بالانحرافات عن المتوسط، متوس

الطول، العرض، الوزن، حدة الرؤیة، حدة (متوسط المجموعة من نفس العمر في الصفات الجسمیة 

الغضب، القلق، (، المزاجیة ...)الذكاء الذاكرة، الاستیعاب، الفهم، التفكیر (، أو العقلیة )الخ. السمع

صغیرا وقد یكون متوسطا، وقد یكون كبیرا، وهذا التفاوت  ، وقد یكون مدى الانحراف)الخ...الحب، الكره 

یجعل أمر الاستجابة لها یكتسي بعض الصعوبة، فإن المدرس بحاجة إلى استخدام الوسائل التعلیمیة من 

تزال محورا للكثیر من النظریات الحدیثة،  لاأجل الوصول إلى كل واحد من المتعلمین، ولذلك أیضا فهي 

یزال علماء التربیة یحثون على استخدامها  المناهج التعلیمیة الحدیثة، ولا أهدافا من هدفا هام أنهاكما 

  .بصورة دائمة ولائقة

 :المساهمة في تحقیق التحصیل الدراسي الآني والمؤجل  . ج

الزیادة في التحصیل الدراسي الآني والمؤجل من أهم الثمرات التي یستهدفها المدرسون والمربون 

ذ، والوسائل التعلیمیة باعتبارها المعینات كما ذكرنا بالنسبة للعنصر السابق، تسمح بتقریب والأولیاء والتلامی

  .المفاهیم، كما تسمح بإضفاء الحیویة والنشاط على المتعلمین مما یزید من دافعیتهم للتعلم

ة على الدراسات بأن الوسائل التعلیمیة تجعل التعلم فعالا من خلال تمكین المتعلم من القدر  أثبتت

الدراسات  د أثبتتفق. یةالتعلیمیة بكفایة عال التعامل مع عناصر الموقف التعلیمي، وإنجاز أهداف العملیة
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تجعل التعلیم  وإنهاالوسائل التعلیمیة عنصرا فعالا في تعلیم المواد الدراسیة المختلفة  أنفي بلدان مختلفة 

أي الوسائل التعلیمیة توفر الجهد و الوقت وكلفة  وأنهاللمتعلمین في المراحل الدراسیة بأنواعها،  أفضل

  )).87: 2008((وأنها تساهم في رفع مستوى التعلم اذا تكاملت مع المحتوى .التعلیم

: 2008(نذكر بعض نتائج الدراسات التي تثبت فعالیة الوسائل التعلیمیة كما ذكرها  أنویمكن 

  : كما یلي) 87

  %).83(التعلم عن طریق البصر یشكل 

  %).11(لتعلم عن طریق السمع یشكل ا

  %).03.5(التعلم عن طریق الشم یشكل 

  %).01.5(التعلم عن طریق اللمس یشكل 

  %)01(التعلم عن طریق حاسة الذوق یشكل 

وهنا یمكن الإشارة إلى أن الوسیلة التعلیمیة كلما لامست أكبر قدر ممكن من الحواس كانت أكثر   

  وأجود منه الصورة والصوت وهكذافعالیة ، فالتعلم بالصورة جید 
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 :أنواع أو تقسیمات الوسائل التعلیمة : الدرس الثاني

العدید  إلىكما هو الحال بالنسبة  لطرق التدریس وأنواع الاتصال فان الوسائل التعلیمیة قسمت 

تسهیل عملیة  إلى أساسا ، ومع أن كل نوع من أنواع الوسائل التعلیمیة أو كل تقسیم  یهدف الأقساممن 

فهما وفهم وظائفها، وكیفیة استخدامها، فعندما نذكر هذا التصنیف أو ذاك نجد انه یتداخل مع تقسیم آخر، 

ساس الذي قسمت علیه ومعظم تلك التقسیمات یتداخل مع یعني أن تلك التقسیمات تختلف فقط من الأ

  : بعضها البعض  وفیما یلي بعض من تلك التقسیمات 

، لبصریة، الوسائل اا الأداة ، فنجد الوسائل السمعیةبحسب الحواس التي تستهدفه  :التقسیم الأول  

  .والوسائل السمعیة البصریة 

  بحسب حداثة الوسیلة ، فنجد وسائل تقلیدیة ووسائل حدیثة   :التقسیم الثاني 

  سمة بحسب طبیعة الوسیلة ، فنجد وسائل مجسمة وسائل غیر مج :التقسیم الثالث 

  نجد وسائل سلبیة ووسائل إیجابیة : فاعلیة الوسائل التعلیمة  أساسعلى  :التقسیم  الرابع 

  )2013رمضان وأحمد ، (، متممة ، مكملة  أساسیةوسائل : الدور أساسعلى  :التقسیم  الخامس

  : الوظیفة أساسعلى  :التقسیم  السادس

 :وضیحي التالي وكخلاصة لهذه التقسیمات یمكن أن نقدم المخطط الت
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 :الصعوبات التي تعترض استخدام الوسائل التعلیمیة  .3

یلمس كل متتبع للشأن التربوي  والتعلیمي في البلاد العربیة تحدیدا  الكثیر من التعثرات فیما 

یخص واقع ممارسة، والسبب یعود في جزء كبیر منه للعراقیل و الصعوبات التي تتحدى الممارسین، سواء 

، وهذا لا یمكن أن یكون واقع استخدام اء المنظومة التربویة والتعلیمیةأو غیرهم من شركمن المعلمین 

وسائل الإیضاح أو الوسائل  مستثنى منه، و الحقیقة أننا لو حاولنا أن نسرد جمیع العوامل التي تعتبر  

في لذلك ، ، وربما كتاب بحاله لا یكسوف یتطلب منا الكثیر من الصفحاتعراقیل لهذا الاستخدام  

وحسبنا هنا أن  نعطي بعض الومضات التي نعتقد بانها كافیة لإیصال ما نود إیصاله من خلال هذا 

العنصر، وهذا الكلام لا یمثل مجموعة من الحكام الجزافیة ولكنه مجموعة من الحقائق التي كشفتها الكثیر 

إسلام وقمر ومحمد، (.ذكر كما ی) Shandra,1987 (من الدراسات المیدانیة منها دراسة شاندرا 

 التعلیمیة، الوسائل استعمال فيتواجههم  الكثیر من التحدیات  أكدت نتائجها بأن المعلمین التي ).2014

للوسائل التعلیمیة، عقبة الوقت، وعدم التوفر، وهذا  المعلمین استعمال تعیق عقبات الدراسة منها كما تشیر

حیث تمحورت ).2014إسلام و قمر ومحمد ، (.ورة أیضا في المذك)  2011(وآخرون  ما أكدته الواحدي

 التعلیمیة والوسائل أهمیة التقنیات لتوضیح السابقة والأدبیات الدراسات مجریات الدراسة  حول مراجعة

توفر  عدم إلى الدراسة وتوصلت التعلیمیة، الخدمة قبل اللغة العربیة معلمي إعداد برامج في الحدیثة

  .المعلمین إعداد برامج في التعلیمیة والوسائل الأجهزة

  : یستخلص مما سبق أن الصعوبات التي تتعلق بالوسائل التعلیمیة  ممكن أن نحصرها كما یلي

 :صعوبات تتعلق بالوفرة   . أ

على الرغم من أن جزء هام  كما سبق لنا وأن نوهنا به في غیر هذا الموضع  من الوسائل 

ؤسسة التعلیمیة أو على مستوى  مجموع الأساتذة  المتخصصون التعلیمیة یمكن تطویره على مستوى الم

المادة أو حتى على مستوى التلامیذ أنفسهم ،  ولكن تبقى  وفرة  \في المادة الواحدة أو من طرف أستا

قیام المعلم أو مجموع المعلمین    أنالوسائل تتحملها المؤسسة التعلیمة في جزء كبیر منها ، على اعتبار 

على الإمكانات الواجب توفرها لتطویر الوسیلة التعلیمة وان الكثیر من الوسائل تتطلب الاقتناء  لا یتوفرون

 ، عامل الوفرة من 

 :صعوبات تتعلق بالزمن  . ب

عامل الزمن من العوامل التي طرحت بشكل كبیر لیس فقط على مستوى استخدام الوسائل التعلیمیة 

 وعلى مستوىالتعلیمیة ومستوى توظیف طرائق التدریس فحسب ولكنه مطروح على مستوى تحدید الأهداف 

  .تنفیذ المحتویات
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 :صعوبات تتعلق بالتوظیف  . ت

حتى وإن توفرت الوسائل التعلیمیة بشكل كاف، فإن مسألة التوظیف تعتبر عائقا لدى العدید من 

 الأساتذة، ویكون السبب في أغلب الأحیان خاصة مع الوسائل الحدیثة هو مشكل التكوین،  

  : صعوبات قلة الوعي بأهمیتها  . ث

یستخدمون الوسائل التعلیمیة بسبب من الصعوبات  یبدو ان المدرسین في لكثیر من الأحیان لا

السابقة الذكر ولكن طبیعة تكوینهم ومحتواه یجعلهم غیر منتبهین إلى أهمیة الوسائل التعلیمة مما یجعلهم 

المنقولة من ) 2014(وعخرون ت منها  شطناياالدراسالعدید من  إلیهغیر مبالین بذلك، وهذا ما اشترت 

إلى أن من التحدیات التي تواجه توظیف الوسائل التعلیمة هو عدم وعي طاقم )2017(طرف  سكینة 

من الطلاب  )294(التدریس بأهمیتها، وكانت هذه الدراسة قد أجریت بمالیزیا على عینة  عدد مفرداتها 

في  الأزهري العربیة اللغة منهاج في وتقویمها التعلیمیة الوسائل ىإل المدرسین، وكان هدفها التعرفو 

 أن من عراقیل استخدامها وعدم  إلىالمالیزیة، وخلصت  جوهر ولایة في العالیة الدینیة الثانویة المدارس

 في المدارس، التعلیمیة الوسائل توافر وقلة لاستعمالها، المخصصة الأمكنة توافر وقلة بأهمیتها، الوعي

 .الأحیان من كثیر في بعضها مناسبة وعدم

 .صعوبات عدم توفر المكنة  . ج

 .صعوبات عدم مناسبتها  . ح

  :صعوبات قلة التدریب   . خ

مشكلة التدریب وصعوباته، وقلة الاهتمام به في مجال تكوین المكونین من المشكلات التي خلف 

، منها على سبیل المثال لا  الكثیر من التبعات على مستوى فعالیة المدرسین خاصة في البلدان العربیة

الحصر  ضعف التخطیط  وما ینجم عنه عدم التحكم في تحدید الاحتیاجات من المدرسین في كل سنة 

مما یجعل من عملیة التوظیف تصطبغ بالصبغة العشوائیة ، وهذا المر یخلق شریحة من المدرسین غیر 

ن بین خرجوا الجامعات في تخصصات متجانسة، بعضها من فئة المستفیدین من التوظیف المباشر، م

مختلفة، فمنهم من لم یكن أبدا یأمل في أن یكونوا مدرسین ، ومنهم من لیس له كامل المواصفات لیكون 

  .الخ ...كذلك 

 الریاضیات معلمي من ، عن ثلاثة نقاط هامة وهي أن كثیرا)1987(وهذا ما كشفت عنه دراسة 

 في الكفایات هذه تستخدم لا المعلمین من كبیرة نسبةوأن  اتالكفای تلك من كثیر عن تصور لدیهم لیس

 الریاضیات معلمي درجات متوسطات بین دلالة ذات فروق، كما كشفت بأن هناك التدریسیة المواقف
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فاطمة (واستخدامها  الكفایات بضرورة یتعلق فیما التدریس مهنة في الخبرة ذوي التخرج والمعلمین حدیثي

 ).2004سعید ، 

 والتعلیم التربیة مدیریة ومعلمات معلمي معرفة مدى على التعرف إلى)2014(عودة دارسة هدفت

 استخدامهم ومدى والاتصال، المعلومات لتكنولوجیا الأساسیة للتطبیقات والبرمجیات الشوبك لواء في

 وقد .هال المعلمین استخدام معوقات التعرف على الى هدفت كما یدرسونها التي المواد في لها وتوظیفهم

 توصلت والمعلمات، وقد ومعلمة معلما)101(من عینة على توزیعها تم التي الاستبیان الدارسة استخدمت

 المعلومات لتكنولوجیا المختلفة والبرمجیات التطبیقات یمارسون العینة داأفر  غالبیة أن إلى الدارسة

كما بینت  متدنیا، كان دریسالت أغراض في لها وتوظیفهم استخدامهم كافیة، ولكن بصورة والاتصال

 كان التدریس، في والاتصال المعلومات استخدامهم تكنولوجیا تعیق التي المعیقات بعض الدراسة وجود

 توظیف كیفیة في بضعف التدریب مرتبط وبعضها اللازمة، التحتیة والبني التجهیزات توافر عدم أهمها من

 .التدریس في والاتصال المعلومات تكنولوجیا

 : ات بضعف مخصصات المیزانیات المخصصة للمؤسسات التعلیمةصعوب  . د

في التأثیر على  أهمیة، هناك مشكل لا یقل إلیهافضلا على مختلف الصعوبات التي تم التطرق 

ضعف استخدام الوسائل التعلیمیة، ویتعلق الأمر   بما تخصصه تلك المؤسسات من أبواب تتعلق بشراء 

الأهم منه إلى عدم وعي الإدارة المدرسیة بأهمیة الوسائل التعلیمیة، مما المعدات،  وهذا ناتج في الشق 

یجعلها تعطي الأولویة لأبواب أخرى ، كما هو ناتج إلى غلاء ثمن التجهیزات التعلیمیة، وهذا ما أكدته 

التي لوحت بان الوسائل المتوفرة )2004فاطمة سعید ، (التي ذكرتها )  1998(دراسة أبو جراد 

ات التعلیمة هي الوسائل زهیدة  الثمن أما الوسائل غالیة الثمن فهي غیر متوفرة ، وهو نفس بالمؤسس

حیث أبانت بأن المعدات الغالیة الثمن غیر متوفرة ) 1994(من طرف أبو شقیر  إلیهاالنتیجة المتوصل 

 .بالمؤسسة التعلیمة محل دراسته

 :الأعباء صعوبات تتعلق بكثرة  . ذ

 :معوقات قلة الحوافز  . ر

 :عوبات تتعلق بكثافة المنهاجص  . ز

 :التلامیذ أعدادة صعوبات تتعلق بكثر   . س

 :صعوبات خاصة بالتشریعات  . ش

  عدم القناعة ومقاومة استخدام الوسائل من طرف المعلمین   . ص
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  الخامسالمحور 

  التقویم التربوي  : درس الأولال
  لمحة تاریخیة عن تطور التقویم  :الدرس الثانـــي

  .التقویم التربوي  أنواع: الدرس الثالث
  .مجالات التقویم التربوي ومیادینھ : الدرس الرابع 

  .آلیات التقویم التربوي و أسالیبھ : الدرس الخامس
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  مقدمة عامة عن التقویم : الدرس الأول

یة مرافقة لكل للتربوي والتعلیمي وحسب، ولكنها عملا تطرح مسألة التقویم على مستوى العمل ا  

في المنزل، و فهي تعني الأشخاص فرادي فكل واحد یعمل جهده لتقییم نشاطاته في السوق، مناشط الحیاة، 

وفي مكان عمله وهكذا في كل مجال وجد فیه، تماما كما تعني الجماعات والمؤسسات كل واحدة منها في 

م الدوري والمستمر هو إجراء یتقدم كل نجاح، كما هو إجراء وقائي من كل مجالها الخاص بها، فالتقوی

منذ زمن بعید، ولا أدل على  الإنسانرافق  الإجراءوهذا . لذلك فهو مسألة حیویة بالنسبة للإنسان. فشل

 حاسبو أنفسكم قبل أن تحاسبوا وزنوا أعمالكم"ذلك من الإرشادات التي قدمها الدین الإسلامي لأتباعه، 

  . ، وعندما نستقرئ التاریخ نجد ما یشبه ذلك عند كثیر من الأقوام"قبل أن توزن علیكم

التقویم هو ضرب من ضروب المحاسبة المستمرة، تفید الموازنة بین ما هو لائق، وما هو غیر   

إلى ما هو واجب فعله الآن، وما یجب فعله بعد مدة من  إلى توضیح السبیل وهو العمل المفضي. لائق

لزمن، بمعنى أنه یمكن من اتخاذ القرارات والإجراءات التي تمنح القائم بالأعمال، أو المهمات قدرة ا

وإذا سحبنا هذا المفهوم  .المرجوةالتسدید والمقاربة التي تسمح بالسیر قدما نحد التحقیق الأمثل للأهداف 

  .ذكرهاة الآتي على التقویم التربوي تقرر، ویمكن فهمه جیدا في ضوء الأسئلة الثمانی

 التقویم؟ ما هو .1

یرمي هذا السؤال على التعرف مفهوم التقویم التربوي، وقد كان في هذا المجال مقالات كثیرة، 

قسمین، أحدهما یختص به علماء اللغة، والثاني یختص به المختصون في علم التباري  إلىوهي تنقسم 

  . والتعلیم ككلوعلوم التربیة 

 لماذا نقوم؟ .2

یة أو غرض أو هدف، وهنا نتساءل عن الهدف أو الأهداف من التقویم التربوي، لكل عمل غا

فالتقویم التربوي یكون من أجل . عرف الهدف كان العمل أكثر توجها نحو تحقیق نتائج ذات معنى فإذا

  .التشخیص، ومن أجل التنظیم، ومن أجل الضبط، وأخیرا من أجل العلاج

 ماذا نقوم؟ .3

ل عم موضوع، وموضوع التقویم هو النتاجات التي تكون بعد ممارسة أي موضوع التقویم، فلك

العمل التعلیمي، ونتاجات التعلم یمكن الاستدلال علیها في عدة مجالات، وقد تكلمنا عنها في معرض 

الحدیث عن الأهداف، غیر أن بعض المدرسین إن لم نقل جهم یعتبر موضوع التقویم هو التحصیل 

  .الدراسي
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والوسائل، التي یمكن توظیفها لجمع البیانات، 

المقاییس  أجهزة التصویر، الاختبارات التحصیلیة، الاختبارات

یة، كذلك فان للتقویم التربوي طرقه، 

الاختبار 

وهنا نتعرف على الحدود التي نتوقف عندها في مسألة التقویم، بمعنى تحدید معیار تحقق 

لمنهاج هو معیار النجاح، أي هل 

  .یمكن مقارنة نجاح الطلبة بنجاح أقرانهم، أم نقارنهم بما حصلوا في المنهاج ككل

وهنا یجب معرفة إلى من توجه نتائج التقویم، هل تبقى على مستوى المدرس؟ هل تقدم للتلامیذ؟ 

  .ید منها الكل ویستثمرها الكل
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والوسائل، التي یمكن توظیفها لجمع البیانات، الأدوات من خلال هذا السؤال نتعرف عن مختلف 

أجهزة التصویر، الاختبارات التحصیلیة، الاختبارات: ومنها على سبیل المثال لا الحصر

یة، كذلك فان للتقویم التربوي طرقه، لتحقیق نتائج موضوع بإتباعهاكما أن لكل عمل طریقة تسمح 

وقد تكون تلك الطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، فمثلا عندما نستخدم 

الكتابي فإننا نستخدم طریقة مباشرة، وعندما نستخدم 

  .الملاحظة فإننا نستخدم طریقة غیر مباشرة

یة لوهنا نجیب على سؤال مهم بالنسبة لعم

ما هو الوقت الذي یجب أن نقوم 

هنا قررت بأن التقویم مرافق للعملیة 

التعلیمیة، ولكنهم في الوقت ذاته قسموا هذا التقویم 

ثلاثة فترات، الأولى تكون مع بدایة تدریس 

المنهاج، ومع بدایة الوحدة الدراسیة، ومع بدایة الحصة 

اء العمل التعلیمي، أما الفترة الدراسیة، ثم الفترة الثانیة أثن

  .الثالثة فهي مع نهایة الدرس، ونهایة الوحدة، ومع نهایة المنهاج ككل

وهنا نتعرف على الحدود التي نتوقف عندها في مسألة التقویم، بمعنى تحدید معیار تحقق 

لمنهاج هو معیار النجاح، أي هل الأهداف من التقویم، هل یمكن اعتبار الطلبة كمعیار، أم یمكن اعتبار ا

یمكن مقارنة نجاح الطلبة بنجاح أقرانهم، أم نقارنهم بما حصلوا في المنهاج ككل

وهنا یجب معرفة إلى من توجه نتائج التقویم، هل تبقى على مستوى المدرس؟ هل تقدم للتلامیذ؟ 

ید منها الكل ویستثمرها الكلهل تقدم لجهات معینة؟ وهي بالطبع موجهة إلى الجمیع، یستف

  .والآن یمكن أن نتناول الإجابات السابقة بالشرح والتحلیل

المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال
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 م؟بماذا نقو  .4

من خلال هذا السؤال نتعرف عن مختلف 

ومنها على سبیل المثال لا الحصر

  الخ ...النفسیة

 كیف نقوم؟ .5

كما أن لكل عمل طریقة تسمح 

وقد تكون تلك الطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، فمثلا عندما نستخدم 

الكتابي فإننا نستخدم طریقة مباشرة، وعندما نستخدم 

الملاحظة فإننا نستخدم طریقة غیر مباشرة

 متى نقوم؟ .6

وهنا نجیب على سؤال مهم بالنسبة لعم

ما هو الوقت الذي یجب أن نقوم  التقویم مفاده

هنا قررت بأن التقویم مرافق للعملیة  والإجابةفیه؟ 

التعلیمیة، ولكنهم في الوقت ذاته قسموا هذا التقویم 

ثلاثة فترات، الأولى تكون مع بدایة تدریس  إلى

المنهاج، ومع بدایة الوحدة الدراسیة، ومع بدایة الحصة 

الدراسیة، ثم الفترة الثانیة أثن

الثالثة فهي مع نهایة الدرس، ونهایة الوحدة، ومع نهایة المنهاج ككل

 أین نقوم؟ إلى .7

وهنا نتعرف على الحدود التي نتوقف عندها في مسألة التقویم، بمعنى تحدید معیار تحقق 

الأهداف من التقویم، هل یمكن اعتبار الطلبة كمعیار، أم یمكن اعتبار ا

یمكن مقارنة نجاح الطلبة بنجاح أقرانهم، أم نقارنهم بما حصلوا في المنهاج ككل

 نقوم؟ لمن .8

وهنا یجب معرفة إلى من توجه نتائج التقویم، هل تبقى على مستوى المدرس؟ هل تقدم للتلامیذ؟ 

هل تقدم لجهات معینة؟ وهي بالطبع موجهة إلى الجمیع، یستف

والآن یمكن أن نتناول الإجابات السابقة بالشرح والتحلیل
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 التقویم ؟ مفهوم

التقویم هو العملیة المنظمة لجمع وتحلیل المعطیات أو المعلومات بغرض تحدید درجة تحقیق 

ف النمو السلیم المتكامل التربویة، واتخاذ القرارات بشأنها لمعالجة جوانب الضعف وتوفیر ظرو  الأهداف

  ).2005سوسن، ( وإثرائهاتنظیم البیئة التربویة  إعادةمن خلال 

  :التقویم وبعض المفاهیم المجاورة

عندما نطالع ما كتب حول التقویم، نجد أن بعض المؤلفین یستخدمون العدید من المفاهیم     

 .باه إلى ما بین تلك المفاهیم من خلافاتكمرادفات لمفهوم التقویم، كما نجد البعض ینبه إلى ضرورة الانت

 : الإحصاءالعد أو   . أ

الأشخاص، فالصائم یعد تسعة وعشرون  أوعبارة عن إعطاء وصف رقمي للأشیاء أو الصفات 

 .یوما ثم یتوجه مساء لمراقبة ظهور هلال شوال فإن لم یره علیه بإكمال عد الیوم الأخیر ثم بعد ذلك یفطر

 :  التقدیر  . ب

تحدید الشيء  إعطاءة رقمیة أو كیفیة مستخدمین في ذلك الانطباع الشخصي، ویقصد به قیم

الانطباع، أو  أوالخاصیة بطرق الحدس  أوبالانطباع الشخصي أو بالحدس، بمعنى تحدید للصفة 

  . التخمین أي أنه وصف كمي ونوعي باستخدام الخبرة الشخصیة أو الانطباع الشخصي

 :القیاس . ج

حوله المؤلفون بشأن تعریف القیاس، هو العملیة التي یتم بواسطتها الوصف المعنى الذي یتفق 

الكمي او النوعي، الذي یستخدم فیه مختلف الأدوات، ویكون القیاس في هذه الحالة أدق من التقدیر 

 : وشامل له، ویمكن تمثیل العلاقة بینهما كمایلي

 :التقییم  . ت

معنى لها،   ي نستقیها باستخدام أسلوب القیاس لابطبیعة الحال فإن البیانات أو المعلومات الت

معنى له، وتكون تلك  في مادة الریاضیات فغن هذا القول لا 15/20فإذا  قلت بأن درجة التلمیذ الفلاني 

الدرجة حاملة لمعنى حال تدعیمها بأحكام، وتفسیرات،  لذلك فقد قرر المختصون بأن مستوى التقییم هو 

فالتقییم إذن هو قیاس، ولن  أرقى من القیاس ویشمله،

كما   الأرقاممستوى التقییم إذا ابقي على  إلىیرقى القیاس 

، أي من اجل الارتقاء بمستوى القیاس إلى مستوى التقییم لابد من إرفاق البیانات المحصلة قلنا على حالها

  لمؤلفات، وهو ما أكدته الكثیر من ا، تفسیرات إعطاءوإعطاء  ،أحكامعن طریق القیاس بإصدار 
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بأن التقییم هو عملیة جمع معلومات وبیانات وترتبها وتفسیرها )2011(الفتوح  أبویقول محمد 

  : للمساعدة في اخذ قرارات، ویمكن تمثیل العلاقة بین المفهومین بالقاعدة  الموالیة

 :التقویم  . ث

أن  یمكن ــــــــــــــــــــني انه لاأما التقویم فهو الخلاصة أو زبدة كل ذلك فهو تقدیر وقیاس و تقییم، یعــــ

خرى نقوم بعملیة التقویم عــــــــــلى النحو الذي قمنا بتعریفه في الفقرات المخصصة لذلك دون العملیات الأ

  :وتكون القاعدة الممثلة لذلك هي ) التقدیر، القیاس، التقییم(

  .22لاحظ الشكل : بین  العد و التقدیر و التقییم  و التقویم 

من شرح لكل المفاهیم موضوع حدیثنا كاف لإدراك العلاقة بینها  الآنلعل ما تم عرضه لحد 

بأس من عرض  جمیعا، ولكن لا

وجهات النظر حول العلاقة بینها 

جمیعا، في هذا المجال یمكن إشارة 

على أن المؤلفین في الموضوع 

  .انقسم على أنفسهم قسمین

قسم یرى بأن مفهوم التقییم 

دفا هو لمفهوم التقدیر، وقد لیس مرا

قال بهذا الرأي عدید الباحثین من 

، حیث )1984(بینهم محمد زیاد

، سابقة للقیاسعملیة  أشار في كتابه تقییم وتوجیه التدریس إلى أن التقدیر مرادف لمفهوم التخمین، وهو

مي، وما یلیمي والتعلبتثمین جهود الممارسین للفعل التع التقییمي، ویختصأي أنه خطوة تمهیدیة للحكم 

  .في ثنایاها إلى تسییر وتیسیر الشؤون التربویة والتعلیمیة جهود ترميما سبقهم من  لحق بالاثنین، أو

یوجد بینهما تعارض بل هما مفهوم واحد فنجد منهم  أما من یرى خلاف ذلك أي أن المفهومان لا

، حیث یرى )2000(هؤلاء صلاح الدین مجموعة أخرى من المؤلفین و الباحثین وحتى العلماء،ومن بین 

بأن التقدیر والتقییم مفهومان مترادفان، وهما یمثلان عملیة أخص من التقویم وأكثر اتساعا من مفهوم 

المتمرسین  الأخصائیینالقیاس، ویضیف أن القصد منهما وصف مجموع العملیات التي تستخدم بواسطة 

 .ات، واختبار فروض تتعلق بنمط خصائص فرد معینتصورات، وانطباعات، واتخاذ قرار  إلىللوصول 
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 .لمحة تاریخیة لتطور مفهوم التقویم: الدرس الثاني

على ان القیاس النفسي والتربوي له ) 1960(یجمع الكثیر من المؤلفین منهم محمد عبد السلام 

ذي یقضیه تاریخ قصیر، حیث كانت حادثة طرد أحد الفلكیین مساعده بسبب خطأه في رصد الزمن ال

كوكب معین في مروره على لوحة التلسكوب، وقد قدر ذلك التأخر  بثانیة واحدة، ومن ثم جاءت محاولات 

الفلكیین مما  أخطاءفي جمع المعلومات عن )1960(كما یقول محمد عبد السلام ) 1816(العالم بیسل 

للتفكیر في الآلیات التي  أسفر  على ما یسمى المعادلة الشخصیة، وهو الأمر الذي شحذ همم العلماء

قیاس  إلىیمكن بواسطتها قیاس الفروق الفردیة بین الأفراد وقد أفلحوا في ذلك، ومن ثم انتقل الأمر 

  .مختلف الخصائص النفسیة و في مقدمتها الذكاء

غیر ان هذا الطرح بحسب وجهة نظر الكثیر من  المؤلفین غیر صحیح، او لنقل بأنها خلاصة 

التقویم، أو لنقل بأن هذه الخلاصة  مبتورة ،لأن  إلىماء وفلاسفة العصور الحدیثة مجحفة في حق عل

 - عملیة القیاس والتقویم النفسي و التربوي كانت موجودة منذ زمن أبعد من قصة المعادلة الشخصیة

كان  ولكن تاریخ البشریة   -أنها لم تكون بالصورة الموجهة والمقننة إلا خلال القرنین الماضیین صحیح

بطبیعة الحال كانت في صورة بدائیة  كما هو الحال بالنسبة للممارسة  –حافلا بمحاولات القیاس 

أو لنقل أنها لم تكن غیر معززة بالأدوات، حیث تفید الكثیر من المعطیات الدالة على ذلك، وقد  - التعلیمیة

  .من قبلها) 2007(ذلك لویس  إلى،  إلى بعضها، كما أشار )13، ص2005(أشارت سوسن شاكر 

، بأن قدماء الصینیین استخدموا )Friedenberg,1995(نقلا عن )  2012(یشیر مسعد 

 الأمرالناس المتقدمین لشغل مواقع في الخدمة الوطنیة، وكذلك  أفضلالاختبارات المكتوبة في اختیار 

كان حاضرا في حضارة  بالنسبة للمصریین الذین استخدموا القیاس لمثل تلك الأغراض، والتقویم التربوي

، وهو مجلس یتكون من )Ephors(، كان مجلس الأفورز)2008(الیونان الرائدة، حیث وكما یقول مجدي 

خمسة أعضاء من بین أعضاء المجلس المنتخب الذي یضم أعضاء ممن بلغو الثلاثین سنة من العمر 

بمجلس الكبار و سلطة ممن بلغو سن الستین وهو ما یعرف ) 28عضوا ( لیشكل مع مجلس الشیوخ 

على السلطات القضائیة و الحربیة والتعلیمیة، حیث یقوم بمراقبة  الإشراف، ومهمة المجلس هي الأمور

السلوكیات التي یقوم بها المعلمون والمتعلمون لمعرفة مدى التزامهم بقوانین الدولة، وبالقیود التي تفرض 

  .التقدیر في مجال الشعر الإسلام مجيءعلیهم، وهكذا أیضا استخدم العرب ومنذ قبل 

هذا بالنسبة للحضارات التي سبقت الحضارة الإسلامیة، أما في الحضارة الإسلامیة، فالكلام عن 

مسالة القیاس والتقویم تحتاج منا إلى وقفة مطولة جدا، حیث أن الدین الإسلامي أكد على هذه المسألة 

  .كر الحكیم وأحادیث الرسول صلى االله علیه وسلمتأكیدا منقطع النظیر، وهو نقرأه فیمن آیات الذ

  ، فهذا الحدیث یشیر إلى)من رأیتموه یرتاد المساجد فاشهدوا له بالإیمان(قال صلى االله علیه وسلم 
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ارتیاد المساجد،  الإیمانأن الخصائص الوجدانیة یمكن تقییمها من خلال مؤشراتها، ومن مؤشرات  

 إنا: استحیوا من االله حق الحیاء، قالو (هریرة  ویث الذي رواه أبالسیاق في الحد وقال أیضا في نفس

ق الحیاء فلیحفظ الرأس وما وعى لیس ذاك، من استحیا من االله ح: لنستحیي من االله، والحمد الله، قال

ترك زینة الحیاة الدنیا، من فعل ذلك فقد  الآخرة أرادحوى ولیذكر الموت و البلى، ومن  لیحفظ البطن وماو 

قال صلى االله علیه وسلم في . رواه الترمذي، وهكذا بالنسبة لمؤشرات النفاق ) یا من االله حق الحیاء استح

خاصم فجر،  وإذاخان،  ناؤتم وإذاآیات المنافق ثلاث ، إذا حدث كذب ، (بیان لمؤشرات النفاق فقال 

  .فامتحنوهن فان علمتم منهم رشدا فلا تسلموهون: وقال تعالى فقال تعالى 

لتشمل الكثیر من مجالات الحیاة  الإسلامیةوقد امتدت سیاسة التقویم كما جاءت في الشریعة  هذا

ما یقوم به بتعلیم الصبیان وتأدیبهم، حیث  إلى، والمعاملات التجاریة الأسواقالفردیة والجماعیة، فقد مست 

 الأشیاءمها ویمنع بعض التي یقوم بتعلی الأشیاءیقوم بالبحث عن المعلم و سمعته، وسیرته، ویبحث عن 

هكذا استخدم التقییم بشكل كبیر في  .التعلیمیعلمها للأطفال، من مراقبة لأحوال  أنیجوز للمعلم  التي لا

  .المجتمع الإسلامي الحدیث

هذا بالنسبة لعهد النبوة الأولى، أما بالنسبة للعهود الموالیة فنجد الكثیر والكثیر مما یقال عن التقویم 

نماذج عدیدة منها، تقول هذه الكاتبة بان ) 14/15/16،ص2005(ربوي، نقلت سوسن شاكرالنفسي والت

العرب المسلمین استخدموا الاختبارات التحصیلیة على شكل امتحانات شفهیة وتحریریة،  وكان المدرسون 

ل عام یقومون بها بشكل دوري، ففي الكتاتیب إذا ما أتم الطفل مدة الدراسة وهي خمس سنوات تعادل بشك

الابتدائیة  یمتحن الصبي لمعرفة مدى حفظه للقران الكریم ومدى قدرته على ضبط المحفوظات وبعض 

القواعد المهمة، كما كانت لجنة الامتحان تمنح التقدیرات، ممتاز، وسط، ضعیف، وكل تقدیر من تلك 

  .التقدیرات له مؤشراته

مر المقتدر بمنع ممارسة بأن أ) 15، ص2005(كما تشیر سوسن شاكر ) 319(وفي سنة 

التطبیب دون أن یخضع المترشحون للامتحان، فامتحن سنان بن ثابت وكتب له رقعة بخطه بما یعطى له 

الحق في ممارسة المهنة، ویكون الامتحان نظریا في محتوى كتب الطب في ذلك الزمن، كما یمتحن 

كثیرة وكثیرة جدا  الأمثلة هكذا نجداو .عملهالطبیب بموضوعات علمیة وتفحص الآلات التي یعتمدها في 

  .ذلك مما له صلة بالموضوع إلىتعج بها كتب التاریخ والسیر وما 

فقد تطور التقویم النفسي والتربوي تطورا كبیرا وتحول إلى ) المائة سنة(أما في العصر الحدیث 

ت والقدرات مخبریا ویرجع علم قائم بذاته،بتطور علم النفس الفارقي، وعلم النفس التجریبي ودراسة الملكا

  : أربعة عوامل إلى) 2005(ذلك كما تقول سوسن
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 رات مخبریاتطور علم النفس التجریبي ودراسة الملكات والقد.  

  استعمال الاختبارات في الحروب العالمیة الأخیرة، ولحاجة الجیش الأمریكي الى وضع الشخص

 .المناسب في المكان المناسب

 نفسیة في میادین الصناعة نتیجة الثورة الصناعیة وما نتج عنها من تطور استعمال الاختبارات ال

 ) .العلاجي(تطور علم النفس الاكلینیكي . وتنظیمي إداري

  استعمال الاختبارات في تشخیص الضعف والتخلف العقلي فضلا عن تشخیص الامراض

  .النفسیة
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 :يأنواع التقویم التربو : الدرس الثالث

أشهر أنواع أو تقسیمات التقویم التربوي هو التقویم الذي یعتمد أساس المغزى أو المقصد  من 

إجراء عملیة التقویم، أي على أساس الأهداف أهداف التقویم في حد ذاته، ویمكن أن یوصف هذا النوع 

بدایة عملیة التدریس،  من تقسیم التقویم بأنه تقسیم على أساس الزمن الذي یجرى فیه، هل یكون التقویم في

القصد، وفي هذه الحالات جمیعا  أوأو في وسطها أو في آخرها، وهذا التوقیت في حقیقته تتحكم فیه النیة 

  : نجد ثلاثة أنواع

  .تقویم تشخیصي -

  .تقویم تكوین -

  .تقویم نهائي -

م بعملیة التقویم القائ أننقسم أنواع التقویم على أساس المقارنة، أي  أوأما إذا أردنا أن نسمي 

كما هو الحال . یحدد مسبقا المرجع الذي توضع على أساسه الدرجات، فحینها تتغیر تسمیة أنواع التقویم

مسبق تقوم على عملیة التدریس أو المتعلمین بغرض  رلدى بعض المدرسین الذین لدیهم رغبة وضع معیا

بعضهم البعض أو مقارنة تحصیل الطلاب ب معیار مقارنة الطلا إلىالمقارنة أو اتخاذ قرارات استنادا 

التقویم معیاري المرجع بالمقرر الدراسي، أو الأساس الذي نعتمده في عملیة التقویم، فنجد نوعان، وهو 

  .وتقویم محكي المرجع

  : أنواع التقویم المعتمد على أهداف التقویم والزمن الذي یجرى فیه أو حسب الموعد. 1.3

تربوي بأن هناك ثلاثة أنواع من التقویم موزعة على ثلاثة مراحل من حیاة یرى علماء التقویم ال    

  .العملیة التعلیمة

  .یقع الأول قبل الشروع في العملیة التعلیمة ویسمى التقویم التشخیصي:الأول

  .یقع النوع أثناء العملیة التعلیمة وهو التقویم التكویني أو البنائي:الثاني

 .النهائي ویسمى التقویمنهایة العملیة التعلیمیة  یقع النوع الثالث مع:الثالث

  .التقویم التشخیصي: أولا

التقویم التشخیصي عملیة یقوم المدرس من خلالها بتشخیص . كما یبدو من ظاهر المصطلح    

وضعیة المتعلم الراهنة للتلمیذ، فیحاول من خلال مختلف العملیات قیاس مستواه المعرفي، أي ما یمتلكه 

من مكتسبات معرفیة ذات علاقة بما سیتناوله من معرفة جدیدة، وهي مجموع المكتسبات التي لحد الآن 

یمكنها تستقطب المعارف الجدیدة، والحقیقة أن كثیر من المؤلفین یراهنون على مختلف المكتسبات التي 

درس في  كان المتعلم قد تناولها ضمن الدروس السابقة، والبرامج السابقة، فعندما نتكلم مثلا عن

الریاضیات ولیكن درس المعادلة البسیطة، فهنا تكون المعارف السابقة التي یركز علیها المعلم هي مجموع 
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المعارف ذات العلاقة المباشرة بالتعامل مع المعادلات من هذا النوع، العملیات الاربعة، أو التعامل مع 

  .الحدود 

  : بالنسبة للمدرس هذا الأمر هام جدا ولكن    

یمكن أن یقتصر المعلم على المعارف ذات العلاقة المباشرة بالمنهاج سواء منهاج السنة الجاریة أو هل  

  .مناهج السنوات الفارطة؟

  : والجواب

أن هذا التوجه غیر كامل، بمعنى أن على المعلم ان یدرك بأن هناك معارف لیست من ضمن 

عند المتعلم، كان قد أخذها من بیئته، فیمكن  المناهج الحاضرة أو السابقة، ولكن مكتسبات موجودة أصلا

للمعلم أن یستخدم بعض المعارف التي تمیز بیئة المتعلم، فبالإمكان أن نرجع إلى استخدام الكثیر منها 

الخ من ..كمكتسبات قبلیة، كما هو الحال الموازنات التي یستخدمها التلمیذ مع أقرانه أو تستخدمها العائلة 

  .من المعادلة سهلة الفهم الأشیاء التي تجعل 

أیضا أن التقویم التشخیصي لا یقتصر على الجانب المعرفي، بل ربما یكون  إلیناوبالنسبة     

التركیز على الجانب الوجداني، فمن الضروري جدا للمعلم ان یقوم مستوى دافعیة المتعلمین، كما یمكن له 

للدراسة او للمادة أو حتى للحصة الدراسیة، ان یقوم اتجاهاتهم، ومستوى قلقهم، ومستوى میلهم سواء 

 )الخ. میول اهتمامات، اتجاهات، دوافع(فالمدرس بهذه الصفة علیه أن یسبر أغوار انفعالیة المتعلم، من 

الانغماس في عملیة  إلى أیضاوتحضره  تؤهله وتهیئهوغیر ذلك من مكونات شخصیته الوجدانیة التي 

  .والتربیةالتعلم 

شخیصي بهذه الصفة لا یمكن اقتصاره على أسبوع انطلاق السنة الدراسیة، وإن كان والتقویم الت    

یرافق العملیة التعلیمة مع كل حصة دراسیة، ولابد للمعلم أن یمنحه وقتا  أنهام جدا، ولكن لابد  أمرهذا 

  .كافیا لتخطیطه

ن عن استجوابهم، أو كما وأنه لا یقتصر التقویم التشخیصي على فحص الوضعیة الحالیة للمتعلمی    

ذلك من الطرق المعتمدة لجمع المعلومات من التلامیذ أنفسهم، ولكن لابد من اللجوء  إلىما  أواختبارهم 

مختلف مصادر المعلومات عن التلمیذ من مثل السجلات الرسمیة وملفات التلامیذ والاحتكاك  إلى

  ).1971(ه بنیامین س بلوم بالمدرسین الذین سبق لهم تدریس ذلك الفوج، وهذا ما یقول ب

یحمل التقویم التشخیصي العدید من المسمیات، منها التقویم الابتدائي أو الأولي، اعتبارا من انه 

الحصة الدراسیة، ویسمى بالتقویم التمهیدي، على اعتبار أنه عملیة  أویكون في بدایة السنة الدراسیة 

  .أنه یأتي قبل كل عمل تدریس أو تقویمي ممهدة للتدریس، ویسمى التقویم القبلي على اعتبار
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  . التقویم التكویني: ثانیا

التقویم التشخیصي، فإن التقویم التكویني لا یقل أهمیة  وأهمیةإذا كنا قد نوهنا بشكل كاف بقیمة     

 ، كونه القائد لعلمیة التعلیم و التعلم، فلن نتمكن من مسایرة المسارأهمیةعما سبقهن عن لم نقل یفوقه  

الصحیح لعملیتي التعلیم والتعلم ما تكون عملیة التقویم التكویني قائدة ورائدة لذلك، فنحن نتصور التقویم 

عن مراقبة مجموع المؤشرات الموجودة  الإطلاقالتكویني كما نتصور قائد السیارة الذي لن یغفل على 

یها في عمل السیاقة، وكما یبقى أمامه حتى ولو كان قد نال منها التعب بموجب المدة الطویلة التي یقض

  .یقضا وهو یمسك بمقود سیارته، ومحافظا على اتجاهها طوال تواجده في وضع السیاقة 

یتخذ التقویم التكویني كما هو الحال بالنسبة للتقویم التشخیصي العدید من المسمیات، فیسمى     

ملیة التدریس، فهو كما اوضحنا في التقویم المستمر، على اعتبار انه یستمر مع المدرس طوال مجریات ع

المثال المذكور منذ قلیل یمنح المراقبة المستمرة لتقدم تعلم المتعلمین، ویساهم في تقدیم تغذیة راجعة  لكل 

  .من المعلم والمتعلم باستمرار

الفتوح  أبوویقدم هذا النوع من التقویم عن طریق العدید من الأسالیب منها ما ذكر محمد     

  ). 11، ص2011(

 .المهمات المرتبطة بالمنهج -

 .الاجتماعات الدوریة بین الطلاب -

 .المهمات التي تصمم بواسطة المعلمین -

 .تقدیم العمال الفردیة والجماعیة -

 .الدفاتر الیومیة للطلاب -

 .الاختبارات، المقاییس، المهام المنزلیة، قوائم التقدیر -

 .الأسئلة ذات المستویات المعرفیة العلیا -

 .لأداءاختبارات ا -

هذا ولا یمكن إغفال مختلف أسالیب أخرى، من مثل الملاحظ، التي یستخدمها المعلم طوال تقدیمه 

للدرس،  فالملاحظة من اهم أسالیب التقویم التكویني كونها لا تتطلب في كثیر من الحیان جهودا كبیرة 

عدم اهتمام البعض، أو مجریات الدرس یمكن أن یلاحظ  وأثناءوإعدادا یثقل كاهل المدرس، حیث انه 

، أو تقد أو تأخر آخرین، ومن خلال هذه الملاحظات یمكن للمدرس أن یقوم بإجراءات الآخرحیرة البعض 

تدارك بعض ما  أوأو ما إلى ذلك مما یجعل التلامیذ على الدوام منخرطین في الدرس،  أسئلةأو یقدم 
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لات التي تفضي بالنهایة إلى  تحقیق نسبة فاتهم من  نقاط هامة في الدرس لیعید المدرس علاج المشك

 .اكبر من أهداف الدرس 

  .التقویم التجمیعي: ثالثا

بأن التقویم النهائي یكون عند ) 2009( ورجاء محمودیقول بعض المؤلفین من بینهم أمین علي     

أما البعض ... الانتهاء من تدریس مقرر أو في نهایة فصل دراسي، وأیضا بعد الانتهاء من تدریس برنامج

الآخر فیرون بأن ما یقوم به المعلم في بدایة الدرس تقویما تشخیصیا و ما یقوم به من تقویم أثناء الدرس 

 .تقویما تكوینیا، ویكون التقویم في نهایة الدرس هو تقویم نهائي أو تحصیلي

  ): طبیعة تفسیر النتائج( أنواع التقویم حسب فلسفة التقویم. 2.3

 وأحیاناى مقارنة المتعلمین فیما بینهم، تفسیر نتائج عملیة التقییم اعتمادا عل نرغب أحیانا في    

أخرى نرغب في تفسیر البیانات المحصلة نسبة إلى محكات معتمدة سلفا، وحسب هذین الاتجاهین نجد 

  نوعان من التقویم، اختبارات أو تقویم محكیة المرجعیة  

 :التقویم المحكي المرجع -

ك، أو مرجعیة الهدف، والمقصود هنا أن المدرس یضع نصب عینیه أثناء تسمى مرجعیة المح

مستوى جماعة القسم، ولكنه  إلىالحكم على النتائج لا یستند  أنعملیة التقویم الأهداف المحددة، أي 

اعتبارا من ) 2009( ورجاء محمودعلي  أمینما حدد من أهداف، وسمي كذلك كما یشیر  إلىیستند 

، هذا المحك یطلق علیه القطع، وهي بمثابة الحد الأدنى الذي یجتازه ویعد مؤهلا وجود محك للأداء

لاجتیاز الامتحان كأن نحدد الدرجة التي تمكن الفرد من النجاح كما هو الحال في الامتحانات المتوجة 

  .بالشهادات كشهادة البكالوریا مثلا

 : التقویم معیاري المرجع -

  ة الجماعةوتسمى مرجعیة المعیار أو مرجعی

في  اقرأنهمبحسب مركزهم النسبي بین  الأفرادالتقویم مرجعي الجماعة على أنه یركز على تصنیف 

  )05، ص1995(القدرات المختلفة صلاح الدین

  :تقویم یستخدم في الحالات التالیةهذا النوع من ال أن إلى) 2009(علي و رجاء محمود  أمینیشیر 

 .ف معینة من البرنامجعندما نرید الحكم على تغطیة أهدا  . أ

 .بین أقرانه) الفرد(عندما نرید معرفة الوضع النسبي للمشارك   . ب

 .عندما نرید توزیع المتعلمین على الفصول الدراسیة  . ت

 .تائج للترفیع بین المستویات عندما نرید أن نستخدم الن  . ث
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 :ومیادینهمجالات التقویم : الدرس الرابع

سا بالأهداف على كافة مستویاتها، فإن التقویم التربوي مادام أن عملیة التقویم هي متعلقة أسا

المجال المعرفي، : تخرج عن ثلاثة مجالات وهي یتتبع تحقیق تلك الأهداف، لذلك فإن مجالات التقویم لا

 .المجال الوجداني، المجال المهاري أو الحس حركي

 :مجالات التقویم .1

بقة، نكتفي بذكر أن التقویم مثله مثل حتى لا نقع في التكرار لما تم قوله في الدروس السا

وعلیه فإن مجالات  المحتوى یتعلق بالأهداف  فلا یمكن أن یتجاوز التقویم ما حدد سلفا من أهداف،

المدرس ینبغي أن تنحصر عملیة التقویم فیما تم تناوله من معارف،  أن، المجال المعرفي، إذ التقویم ثلاثة

مهمة التدریس لا تقتصر على تقدیم ومعالجة المعارف،  أنني، فكما والمجال الثاني وهو المجال الوجدا

، فإن عملیة التقویم لابد وأن تمس الجانب ال الانفعاليولكنها تتعدى إلى مجالات أخرى ومنها المج

الكثیر من المدرسین یعتبرون أنفسهم مقیدین بمدى  أنالانفعالي، وهنا ینبغي الإشارة إلى  أوالوجداني 

، إلیهالمجالات الأخرى من نمو الطلاب، وهذا خطا ینبغي الانتباه  إطلاقایهمهم  لمعارف، ولامعین من ا

 .  وأخیرا المجال المهاري

 : میادین التقویم .2

الخ،؟ أصابع .. المسئولونالمجتمع بما فیه الأولیاء  حین یفشل التلمیذ في الامتحانات یوجه

الجهات الوصیة على المنظومة  إلىالاتهام إلى التلامیذ أو  أصابعالاتهام إلى المعلمین، ویوجه المعلمون 

التعلیمیة، وكل واحد یبدي ما تبادر إلى ذهنیه مجموعة من المبررات التي بنى علیها حكمه،  إلا أن الكل 

یخطئ عندما یتهم جهة بعینها، مع الإقرار  بتأكید ضلوع المعلم فیما یقع فیه التلامیذ من تقصیر أو فشل 

اسة أو حتى في وقوع مختلف المشكلات التي یقع فیها التلامیذ سواء كانت مشكلات سلوكیة أو في الدر 

العملیة التعلیمة، فلابد من أن تمس  أطرافنفسیة أو حتى تربویة،  وحتى لا یكون الحمل كله على أحد 

  .عملیة التقویم مختلف تلك الأطراف 

تمس فقط مخرجات العملیة  ه العملیة لایتفق جمع من كتب عن التقویم التربوي خاصة أن هذ

عملیة التعلیمة فقط، ولكن ومن أجل أن یستمر مسار العمل التعلیمي متجها نحو الجودة لابد وان تمتد 

العملیات، وعلى هذا الأساس قرر علماء التقویم التربوي أن تكون هذه العملیة  التقویم إلى كل المدخلات و 

ة، المدخلات و العملیات والمخرجات، وكل واحدة من المكونات یمكن ممتدة على كامل مكونات المنظوم

  : أن نستمد منها میادین متعددة وهي كمایلي
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 :التقسیم على مستوى شامل

 :تقویم المدخلات .1

من الضروري جدا أن تخضع مدخلات العملیة التعلیمیة إلى التقویم، كیف لا وهي رأس مال 

بد وان یعد أو أي یحسب، ویراجع المرات تلو المرات حتى یضمن أن العملیة التعلیمیة، وراس المال لا

تكون العملیات الواقعة علیه في المستوى الذي یضمن الفائدة، المدخلات مثلها مثل رأس المال الذي یدخل 

به التاجر مختلف العملیات التجاریة، فإذا كان رأس المال غیر كاف أو غیر مناسب فلا ینتظر من التاجر 

الفائدة بالكم والكیف المطلوبین، والعمل التربوي حتى یؤتي ما هو مطلوب منه لابد وان یقوم بین یدخل 

 .والأخرالحین 

 :تقویم المناهج .1.1

من اهم المدخلات التي یعلق علیها الأمل في تحقیق الأهداف المسطرة وهي المناهج، تماما كما هو 

  .یمكن عدها من المدخلات الحال بالنسبة للتلمیذ والمعلم وبقیة العناصر التي

 ما لمقصود بتقویم المنهج؟  -

 : لماذا تقویم المناهج -

 : أهمیة تقویم المنهج -

 : من المؤهل لتقویم المنهج -

  :نماذج تقویم المناهج 

نظرا للأهمیة البالغة التي تكتسیها عملیة تقویم المناهج الدراسیة على الخصوص، فقد استقطبت 

باحثین، وهو ما یبرر تواجد على الساحة العلمیة الكثیر من نماذج تقییم اهتمام الكثیر من العلماء وال

 : المناهج التعلیمیة ومن هذه النماذج نذكر الآتي

  .نموذج تایلر أو نموذج الأهداف: النموذج الأول

، )1984(یعتبر هذا النموذج من أشهر نماذج تقویم المناهج التعلیمیة كما یذكر كل من جودت 

  ).2015أمطانیوس ، (، وكذلك )2006(خرون ومحمد صابر وآ

، یسمى أیضا نموذج تحقیق الأهداف، یعتمد النموذج )1950(صاحب النموذج رالف تایلر العام 

  . على التصور الثلاثي الأبعاد للعملیة التربویة، الأهداف التعلیمیة، الخبرات التعلیمیة، اختبارات التحصیل

أن تقویم البرامج أو المناهج ) 461: 1984(دت ویرى صاحب هذا النموذج كما یشیر جو 

  : الخطوات التالیة إتباعیقتضي 

  الأهدافوضع. 

  الأهدافتصنیف. 
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  الأهدافترجمة . 

  الأهدافأو تحقیق  الأهدافتهیئة الظروف السانحة لتطبیق. 

  اختیار وسائل القیاس أوتطویر. 

 جمع البیانات المتعلقة بأداء التلامیذ. 

 الأهداف السلوكیةمقارنة البیانات ب.  

أنها تعمل على كشف عن لعلاقة بین ) 2015أمطانیوس، (من مزایا هذا النموذج كما یشیر

تأثیر كل واحدة منها بالآخر و تأثره بها، كما ینبه ولأول مرة  وإبرازالمكونات الرئیسیة للعملیة التعلیمیة، 

في مجال  الأوللا یعد هذا النموذج هو إلى وجوب تقویم الأهداف ، كما تظهر في صورة نواتج سلوكیة، و 

  . في تقویم الطالب  الأول أیضاتقویم المناهج، ولكن 

، للانتقادوهذا النموذج على الرغم من أنه نال فضل السبق إلى وضع آلیات التقویم، فإنه خضع 

  ........لم یعر اهتماما للتقویم التكویني ) 2012(حیث أنه كما یشیر محمد صابر وآخرون

  ).1969(اقترح النموذج من طرف سكریفن العام )Scriven(نموذج سكریفن  :موذج الثاني الن

، الأهداف إلىینطلق النموذج من تقییم الواقع، دون اللجوء الى التصورات المسبقة، ودون اللجوء     

ء من بناء وتتم عملیة التقویم بالموازات مع سیر عملیة التطویر والبناء، كما یمكن أن یكون بعد الانتها

  .المنهاج

والبناء، یمد المطورون للمنهاج ، في الحالة الأولى، أي حالة التقویم الموازي لعملیة التطویر    

وتحاشي نقاط الضعف، في الوقت المناسب، أما في الحالة  الأخطاءبمعلومات تمكنهم من تصحیح 

  .میزات المنهاج وإجمالخیص الثانیة، أي حالة التقویم بعد الانتهاء من عملیة البناء فتكون بتل

ویبرر سكریفن عدم اعتماده تقویم الأهداف بأن التركیز على الأهداف یؤدي إلى التركیز على     

الكثیر من مما هو غیر متوقع، وبالتالي یحرف نظر القائم  وإغفال، الأهدافتوقعات معینة تحددها 

  .لتي تخرج عن نطاق تلك الهدافبالتقویم على مختلف الأحداث والآثار والمتغیرات الطارئة ا

  : النموذج الثالث

نموذج ستافلبیم، یعتبر هذا النموذج أكثر فعالیة، كونه یعتمد على جمع المعلومات وتقدیمها 

  : لصناع القرار، وتتم العملیة وفق ثلاثة خطوات أساسیة وهي

 التخطیط.  

 الحصول على المعلومات.  

 امداد صانعي القرار بالمعلومات.  
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،البیئة ، المدخلات، أربعة هذا النموذج على تحدید المجالات الأهم في عملیة التقویم وهي یعتمد    

  .العملیات، المخرجات 

  : خلاصة نماذج تقویم المناهج

حول موضوع نماذج تقویم المناهج أن ما ذكر منها ماهو إلا عینة فقط،  إلیه الإشارةما تجدر     

النموذج و  ، ا، على غرار نموذج اتخاذ القرار، ونموذج بروفسولكن توجد بالساحة العلمیة الكثیر منه

 .الخ... النموذج المتجاوبو الاعتیادي، 

 ): الخ....المیول- الاتجاهات-المهارات- التحصیل(تقویم التلمیذ،  .2.1

قبل الحدیث على التلمیذ كناتج للعملیة التعلیمة، فإنه من الهام اعتباره كمدخل من مدخلات العملیة 

التعلمیة، إنه لمن الضروري التسلیم بأن ما تسلمناه من مستوى التلامیذ یؤثر بصورة حتمیة على التعلیمیة 

مختلف العملیات، فإذا كان مجموع التلامیذ من مستوى ضعیف فالعملیات تكون بشكل، والعكس إذا كان 

العملیة التعلیمة مستوى التلامیذ مرتفع فالعملیات تكون بشكل مخالف، لذلك فقد أكد المهتمون بنتاجات 

 .على وجوب الاهتمام الكبیر بمسألة تقویم مستوى التلامیذ قبل الشروع في أي عملیة تعلیمیة

 :تقویم المعلم .3.1

بأنه المتهم الأول في قضیة فشل المنظومة التربویة ككل له ما یبرره، أو بعبارة أدق لها جانب هام 

عملیة التعلیمیة والتربویة، لأن فاعلیته بالتأكید تتجسد من الصحة، فالمعلم وبحكم أهمیته وأهمیة دوره في ال

  .فیما یمكن أن یحققه في التلامیذ، وغیاب هذه الفاعلیة من دون شك ینبئ بان المعلم لم یقدم ما یلزم لذلك

وراء اهتمام الكثیر من المهتمین بالشأن التربوي  الأساسفیما یفید المعنى السابق الذكر كان العامل 

على ) 2000(بمسألة تقویم المعلم، حیث أكدت حركة المسئولیة التربویة كما یذكر صلاح الدین والتعلیم 

أهمیة جمع البیانات عن طبیعة مختلف التغیرات الطارئة على سلوك التلامیذ، لتقییم فاعلیة المعلم، وهذا 

مستویات الدولیة والوطنیة، ما دفع بمختلف التوجهات المعاصرة المتعلقة بتقویم التقدم التربوي على ال أیضا

 .التغیرات السلوكیة في المتعلمین إحداثحیث یرى رواد هذا الاتجاه بأن المعلم هو المسئول عن 

 :أهداف تقویم المعلم  . أ

 :المعلم عن نشاط الحصول على معلومات موثوقة ووافیة -

 :الاستفادة من المعلومات المحصلة بموجب التقویم تستخدم في تحسین مستوى أدائه -

الاستفادة من المعلومات المحصلة في اتخاذ مختلف القرارات المتعلقة بالمعلم ذاته أو بالبرامج  -

 :الخ.... 
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 :أهمیة تقویم المعلم  . ب

لیس خفیا على أحد أهمیة ودور المدرس في نجاح المنهاج بنجاح مخرجاتها، لذلك فإن عملیة 

ي قبل الانخراط في المهنة، عملیة التكوین ولي أتكوین المدرسین لا تتوقف عند مزاولتهم للتكوین الأ

د الوقوف على نقاط القوة مستوى عال من الجودة، فعن ىتكون عملیة التقویم عل أنیجب المستمر تلك 

استثنائیة  أوبرامج اعتیادیة  إعدادمن ه، بدایة یم تكوینلمدرسین یتمكن الساهرون على تدعلوالضعف 

 .مما یمكن من إعطاء دفعة معتبرة لنجاح المنهاجناسبة، موالقیام بإصلاحها  ،لتدارك النقائص

 :الأطراف المساهمة في تقویم المعلم  . ت

، إلى مدیر مرورا بالتلامیذ، المعلم نفسه تساهم العدید من الجهات في تقییم المعلم، بدایة من

 ).ائریةجه أو المشرف، كما یسمى في بعض المنظومات التربویة غیر الجز و الم(إلى المفتش ، المدرسة

 : المعلم وتقویم نفسه -

ربما أحسن طریقة وأجداها بالنسبة للتقویم المعلم هي تلك التي ینتهجها العلم ذاته تجاه نفسه، 

أقدر على تقویم ذاته، ویكون إما بملاحظة ذاته، أو عن طریق ) 2000(فالمعلم كما یقول صلاح الدین 

له ذلك باستخدام شبكات الملاحظة التي تسفر له  ملاحظة أداء الطلاب أو سبر آرائهم حول ذلك، ویمكن

  .عن مدى تحقیقه للتفاعل داخل مجموعة صفه 

، حیث یرى بأن المعلم الفعال هو )2015أمطانیوس، (وهذا الرأي نفسه كان محل تأكید من طرف 

یم نفسه من أهم الاستراتیجیات التي تمكن المعلم من تقو  المعلم الذي یمارس تقویمه إلى نفسه باستمرار

 .على مساءلة النفس، وتتمحور تلك المساءلة حول الأسئلة التالیة كما یذكر الإستراتیجیةوهي 

  هل أعطي مهمة التخطیط للدرس وفق ما حدد من أهداف أهمیتها وقیمتها؟  

  حركي أو - في مجالاتها الثلاثة المعرفي، الوجداني، الحس الأهدافهل تمكنت من ملامسة

  المهاري؟ 

  الاثرائیة التي تجعل الانشطة ذات قیمة؟ الأنشطةعلى اختیار هل أعمل  

      ؟ التلامیذقدرات  أراعيهل 

 : المفتش -

مهمة المفتش تشبه مهمة  أنالكثیر من رجال التربیة والتعلیم والمعلمین وكذا عامة الناس یعتقدون 

المشرف التربوي كما یسمى في  أو(، ولكن الحقیقة أن مهمة المفتشالأحكام إصدارالقاضي وهو 
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مهمة المفتش هو التفتیش على نقاط  أنالرئیسیة هي التقویم من أجل الإصلاح ، أي ) والبیداغوجي

 .التعثر من أجل وضع برامج العلاج والإصلاح

 : مدیر المؤسسة التعلیمیة -

مدیر المؤسسة التربویة هي مهمة مزدوجة حدها الأول التسییر الإداري للمؤسسة وحدها الثاني 

 .وین جمیع موظفي المؤسسة بما فیهم الأستاذ أو المدرستك

أسس تقویم   . ث

 : المعلم

أسس تقویم 

المعلم هي نفسها 

أسس التقویم 

بصورة عامة 

: والمتمثلة في

تحسین (الهدف 

، الشمول )ءالأدا

والاستمرار،  

 .التنوع 

 : تقویم العملیات  . ب

 .واستراتیجیاتهطرائق التدریس تقویم  -

 .ل التعلیمیةتقویم فعالیة الوسائ -

 :تقویم المخرجات  . ج

  .تقویم التلامیذ -

  : خلاصة التقویم في المنظومة التربویة عموما

التقویم على مستوى هام من أداء وضیفتها لابد أن تكون شاملة للمناهج التعلیمیة تكون عملیة ل  

التقویم التربوي فهم ول. مدخلات وعملیات ومخرجات، وأن تستثمر نتائج التقویم على النحو الفعال والجدي

  )23(ینبغي الرجوع إلى نموذج العملیة التربویة كنسق أنظر الشكل على النحو 
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  ).24(ویمكن أن نبین شمولیة التقویم من خلال الشكل 
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 .آلیات التقویم: الدرس الخامس

 :التقویم وأدواتأسالیب 

ضوع واسع جد، فلا یكفي أن نتناوله من خلال درس أو الإشارة إلى أن هذا المو في البدایة لابد 

درسین، واكتفاءنا بما سوف نقدمه ضرورة اقتضتها اعتبارات الوقت، وعلى الطالب أن یحاول أن یطلع 

  .أكثر على الموضوع من مصادر مختلفة

عمدنا إلى ذكر المفهومین معا، وهي لذلك الأسالیب كمرادف للأدوات، یستخدم بعض المؤلفین 

حیث أن كل ،  ا مفهوم واحدلیسالمفهوم ولكنهما وجوب التمییز بینهما، فالمفهوم الثاني یحتوي  إلى شارةإ

، یستخدم فیه مجموعة من الأدوات الملاحظةأسلوب له مجموعة من الأدوات، فعلى سبیل المثال أسلوب 

حال بالنسبة لأسلوب كذلك هو ال. الخ..أو شبكات الملاحظة لكامیرات من اجل تسجیل الملاحظات، كا

  : لذلك وجب التمییز بین الاثنین  كما یلي .. من مثل استمارة المقابلة وهكذافیها أدوات ستخدم ، یالمقابلة

  أسالیب التقویم : أولا

مقوم بذلك  أن أردناجمیعا، بسبب أن لو  إلیهایمكن أن نتعرض  أسالیب التقویم كثیرة جدا، ولا  

استخداما، وانفعها للعملیة التعلیمیة التعلمیة،  وأكثرها أهما، وحسبنا هنا نذكر لوجب إفراد كتاب بحاله لذلك

  :وفیمایلي مجموعة منها

  :الملاحظة. 1.6

تعد الملاحظة من أهم أسالیب التقویم، خاصة بالنسبة للمعلم في القسم، فهو لیس بمقدوره أن یعتمد 

ویم أداء التلامیذ، لذلك فقد تكون الملاحظة أسلوبا في كل مرة ومع جمیع التلامیذ أسالیب مختلف لتقییم وتق

سلوب فقد حظي باهتمام الكثیر فعالا كونه یسیر بالموازات مع تنفیذ عملیة التدریس، ونظرا لأهمیة هذا الأ

  .من المنظرین لتقویم العملیة التعلیمة بمختلف أبعادها

ة العفویة أو العابرة، والتي حدد المختصون نوعین من الملاحظات، سمي النوع الأول بالملاحظ

تكون لدى الناس جمیعا وفي مختلف أحوالهم، كما تكون بالنسبة للمعلم أثناء تأدیته مهام التدریس، فقد 

یلاحظ وعلى سبیل الصدفة أن تلمیذا یقوم بحركات غیر عادیة، فیتوجه لمعرفة أسباب تلك الحركات 

ت قد تتنوع، وبوسائل قد تكون محددة، في هذه الحالة وأهدافها، فیعمد إلى ملاحظة تلك الحركات بكیفیا

انتقل المعلم من الملاحظة العابرة إلى الملاحظة المقننة أو المقصودة، فهو من أجل معرفة الظاهرة یقصد 

تلك الملاحظة ویحاول أن یعزز قدراته بوسائل وأدوات تبدأ من وضع خطة للملاحظة وتنتهي برصد 

  .النهایة بعملیة التحلیل و التركیب والوصول إلى نتائجمختلف حیثیاتها والقیام ب
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  .الملاحظة العابرة، أو الملاحظة الساذجة أو الملاحظة العفویة

، وتتم بشكل عفوي، تفتقد ملاحظ العابرة هي عملیة یشترك فیها جمیع الناس عامة الناس وعلماؤهمال

ن دائما ذات نتائج مهمة، وقد تقود الملاحظة للتخطیط والتنظیم، واستخدام الأدوات المساعدة، ولا تكو 

  .  العابرة إلى الملاحظة العلمیة عند المتخصصین

  .الملاحظة المقصودة أو الملاحظة المقننة: ثانیا

كلمة التقنین كلمة موحیة 

، توحي بأن هناك قانون 

یضبطها، أو إجراءات معدة 

مسبقا، بحیث تجعلها عملیة 

ابلة ق أنهاقابلة للإعادة، كما 

لتحقیق النتائج نفسها، باختلاف  

المكان والزمان واختلاف 

القائمین بها، وحتى اختلاف 

موضوع الملاحظة، فجهاز 

التصویر مثلا هو أداة تساعد 

الشخص على ملاحظة 

أشیاء مثلا، أو 

الخ، فهذا ...سلوكیات 

الجهاز یسمح لنا 

بتحقیق نفس النتائج إذا 

ما استخدمناه عبر 

 نالأزمااختلاف 

، والأشخاص والأماكن

وجهاز التصویر ما هو 

إلا نموذج واحد من 

عشرات وربما مئات 

الأدوات المستخدمة في 

الملاحظة، ومن بین 

أهم الأدوات التي 
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  01تستخدم في ملاحظة التدریس مثلا شبكات الملاحظ  من مثل النموذج 

ة ملاحظة نشاط التلامیذ داخل یمثل النموذج السابق أداة لملاحظة التلامیذ في القسم ویسمى شبك  

  02، النموذج أثناء العمل الأستاذالأخرى من مثل شبكات ملاحظة  الأدواتالصف، وهناك العدید من 

  :الاختبارات والمقاییس. 2.6

هناك العدید من وجهات النظر فیما یتعلق بتصنیف الاختبارات والمقاییس، وهذه الوجهات لیست   

المعتمد في عملیة التصنیف، وأیا كان هذا التصنیف أو ذاك  الأسسلاف متناقضة، ولكنها تختلف باخت

فان المقصود بالنهایة هو التوضیح لا غیر، ویمكن اختصار تلك التصنیفات كما ذكر في صلاح الدین 

  : كما یلي) 2000(

 :القیاس المعرفي في مقابل الوجداني  . أ

 :القیاس الجماعي في مقابل الفردي  . ب

 :ل قیاس المؤشراتقیاس العینات في مقاب  . ت

 :القیاس اللفظي في مقابل القیاس الأدائي  . ث

 :قیاس السرعة في مقابل قباس القوة  . ج

 : القیاس الموضوعي في مقابل القیاس الذي  . ح

 : قیاس عادي وقیاس مقنن  . خ

  :أدوات التقویم

تكلمنا منذ قلیل على الأسالیب، ونتكلم الآن على الأدوات، والفرق بین الأسلوب والأدوات واضح،   

عدة أدوات، فمثلا أسلوب الملاحظة قد نستخدم  أوحیث یمكننا في الأسلوب الواحد أن نستخدم أداة 

كذلك بالنسبة . الخ...أداة من مثل شبكات الملاحظة التي تكلمنا عنها، أو نستخدم أداة التصویر 

خرى من مثل أدوات أ أولأسلوب الاختبار قد نستخدم الاختبارات الكتابیة أو نستخدم مواقف أخرى، 

 . الخ ..المقاییس النفسیة 

 : الاختبارات التحصیلیة .1

 .السجلات .2

 .اختبارات المیول .3

 .اختبارات الاتجاهات .4

 . اختبارات الشخصیة .5

 .شبكات الملاحظة .6
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 .الاختبارات النفسیة الأخرى .7

  :ملاحظة

  : ما یليالبناء أو أثناء التصحیح ومن هذه الضوابط  أثناءهذه الأدوات تستخدم وفق ضوابط سواء 

تبني اعتمادا على الأهداف التعلیمیة، وبمعنى أن تكون  أنهاأن تكون عینة السلوك ممثلة، أي  .1

 .بنود الاختبار ممثلة لمجموعة الأهداف المسطرة

 .یعني أن یكون صادقا وثابتا: التقنین .2

 .أن یستجیب للفروقات الفردیة .3
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 : المراجع 

 ،الآثار أمهاتالفكر التربوي عند العرب مختارات من ). 1973(یتي النجار والبشیر الزر  إبراهیم .1

 .منشورات النادي الثقافي لدار المعلمین بتونس، صندوق التعاون المدرسي، تونس

 .، بدون دار نشر  الأسس النفسیة والتربویة للقیاس والتقویم). ب ت ن(عثمان حسن عثمان إبراهیم .2

یات التعلیم الخاصة بتدریس العلوم في مختبرات مدارس واقع تقن). 2012(أحمد عصام الدبسي  .3

مجلة جامعة دمشق بالحسكة من وجهة نظر المعلمین والمعلمات  واتجاهاتهم نحوها،  الأساسيالتعلیم 

 .146 - 113، ص ص )04(28 ،

. دار المناهج للنشر والتوزیع  .في فلسفة التربیة نظریا وتطبیقیا). 2014(أحمد علي الحاج محمد .4

 .المملكة الأردنیة الهاشمیة . نعما

 ألتأهیليالثانوي  والأفاقالمعیقات  الأدبيجودة الكتاب المدرسي ). 2013(أخ العرب  عبد الرحیم  .5

 .789 -780ص ص .  02عدد خاص ،ج  .مجلة عالم التربیة. نموذجا

تعلیمة في تقویم الوسائل ال). 2014(إسلام شنطاوي و قمر الزمان بن عبد الغني و  محمد جئ نوح  .6

المجلة الأردنیة منهاج اللغة العربیة الأزهري للمرحلة الثانویة الدینیة العالمیة في ولایة جوهر العلمیة ، 

 .64- 55، ص ص )01(10، في العلوم التربویة 

 الإصلاح،كتاب الرواسي، جمعیة 1ط قراءات في الأهداف التربویة،). 1994(أمحمد تیغزى وآخرون  .7

 .ي لولایة باتنة، مطبعة عمار قرفي، باتنةالاجتماعي و التربو 

القیاس والتقویم النفسي والتربوي للأسویاء و ذوي صعوبات ).2015(أمطانیوس نایف میخائیل  .8

 .العلمي للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن  الإعصار، دار 1، طالتعلم 

، 1، طربویة وتقنیاتها بناء الاختبارات والمقاییس النفسیة والت).2016(أمطانیوس نایف میخائیل  .9

 .العلمي للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن  الإعصاردار 

أسسه وأدواته  الإنسانیةالقیاس و التقویم في العلوم ). 2010(أمین علي محمد سلیمان  .10

 .، دار الكتاب الحدیث، القاهرة، الجمهوریة المصریة 1طوتطبیقاته، 

لالات التشخیصیة لاختبار بقع الحبر لدى مرضى الد). ه1438(الصادق عثمان عبد االله إیمان .11

أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، قسم علم  الوسواس القهري و الاكتئاب بمستشفى التجاني الماحي ،

 .النفس، كلیة الدراسات العلیا، جامعة النیلین 
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 التعلیم التحضیري في الجزائر بین الممارسات المحلیة والمقاربات).2019(بعیسي الزهراء  .12

نواصري  .أساسیات التعلیم التحضیري المنهاج الكندي نموذجا).حلیمة شریفي محرر. (العالمیة

 .39-29ص ص .للطباعة والنشر

ترجمة محمد أمین  تقییم تعلم الطالب التجمیعي و التكویني،). 1971(بنیامین س بلوم وآخرون .13

 .بیةالمفتي وآخرون، دار ماكروهیل للنشر ، القاهرة، جمهوریة مصر العر 

 .الجزائر. البلیدة. قصر الكتاب. مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات). 2004(بوعلاق محمد .14

.  04العدد. مجلة الباحث. الإصلاح التربوي في الجزائر). 6200(بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء .15

 . 73- 76ص ص 

ت القرن آفاق جدیدة في تطویر مناهج  التعلیم في ضوء تحدیا ).2000(تمام إسماعیل تمام  .16

 . المنیا. دار الهدى للنشر والتوزیع . دار القبس للطباعة  .العشرین 

 .التخطیط الاستراتیجي في التعلیم تخطیط معاصر في عالم متجدد) . 2010(الجبوري حسین  .17

 .لبنان . بیروت. الدار العربیة ناشرون. 1ط

دار  م التربیة المیسرة،مهارات التدریس الفعال، سلسلة علو ). 2012(جمال بن ابراهیم القرش .18

 .النجاح للكتاب النشر والتوزیع، برج الكیفان، الجزائر

كلیة . منشورات جامعة دمشق. 2تصمیم التعلیم ج). 2013(جمال سلیمان  وطاهر سلوم  .19

 .دمشق سوریا . دار العلم للملایین للطباعة والنشر و الترجمة والتوزیع  .التربیة

، دار العلم للملایین، بیروت، 1طالدراسات الاجتماعیة،  مناهج). 1984(جودت أحمد سعادة  .20

 .لبنان 

تقییم تعلم الطالب ). 1971(جورج ف مادوس وبنیامین س بلوم و ج توماس هاستنجس .21

شلبي، دار  إبراهیم، ترجمة محمد أمین المفتي و زینب علي النجار و أحمد 1طالتجمیعي و التكویني،

 .ریة مصر العربیة ما كجروهیل للنشر ، القاهرة ، جمهو 

الاسقاطي عند المراهق دراسة لعینة من مراهقین یطلبون  الإنتاج). 2012(جیلالي سلیمان  .22

قسم  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة،مساعدة نفسیة باستعمال اختباري الرورشاخ وتفهم الموضوع

 .د معمري تیزي وزو الارطفونیا، كلیة العلوم الاجتماعیة ، جامعة مولو علم النفس و علوم التربیة و 



 

  .المسيلة    –المدرسة العليا للأساتذة بوسعادة  

   لغة العربيةقسم ال

 

 139  الدكتور   عمر جعيجع:  إعداد --- التعليمية  موجهة لطلاب السنة الثالثة  تخصص أستاذ التعليم  الابتدائي لغة عربية  مطبوعة بيداغوجية  في مقايس  المناهج  

مقدمة غي علم المناهج  ). 2016(الحاوي  محمد عبد اللاوي وعلي القاسم محمد سرحان .23

 .الجمهوریة الیمنیة . صنعا . دار الكتب. 1ط.  التربویة

عالم الكتب نشر توزیع طباعة  التدریس رؤیة في طبیعة المفهوم، ).2004(حسن حسین زیتون  .24

 .ربیة ، القاهرة ، جمهوریة مصر الع

 .، دار القلم، الكویت 2ط التكنولوجیا و التربیة، ).1983(حسین حمدي الطوبنجي .25

بناء اختبار تحصیلي في مادة الریاضیات لتلامیذ السنة الرابعة متوسط، ). 2016(حسین ضیف .26

ة والاجتماعیة، جامع الإنسانیةرسالة ماجستیر غیر منشورة، قسم علم النفس وعلوم التربیة، كلیة العلوم 

 .ورقلة ، قاصدي مرباح

،دار الأندلس للنشر 1ط التقویم التربوي للمعلمین والمعلمات،). 2004(حمدي شاكر محمود  .27

 .والتوزیع، حائل،  المملكة العربیة السعودیة 

عداد التلامیذ للقرن الحادي والعشرین ا). 2004(دونا اوتشیلدو مارفین سیترون وفلوریتا ماكینزي .28

 .جمهوریة مصر العربیة . القاهرة. الدار العربیة اللبنانیة. وفل و حامد عمارترجمة محمد نبیل ن. 

، دار الفكر ناشرون وموزعون 1طرق التدریس بین التقلید و التجدید ،ط). 2010(رافدة الحریري  .29

 .الأردن، عمان ، 

 استخدام الوسائل التعلیمیة والوسائط التكنولوجیة). 2013(رمضان بوخرص و أحمد بوسكرة  .30

 - 09، ص ص 10العدد  مجلة الابداع الریاضي،لضمان جودة  التكوین والتعلیم في نظام ل م د ، 

23 . 

. دراسة تحلیلیة لكیفیة معالجة نظریات المنهج المدرسي لعناصره). 1990(الرویلي موافق فواز  .31

 .574 - 555ص ص ). 2( 2.مجلة جامعة الملك سعود 

یم التحضیري في الجزائر بین الممارسات المحلیة و التعل )2019(زموري حمیدة خطوط رمضان  .32

البرامج التربویة الموجة لأطفال ما قبل المدرسة برنامج ).حلیمة شریفي محرر. (المقاربات العالمیة

 .301- 291ص ص.نواصري للطباعة والنشر .متنوسوري نموذجا 

 www.nashiri.net.الفروقات الفردیة كیف نفهمه). 2004(سعادة خلیل  .33

، دار الفكر العربي، القاهرة، 3،طالقیاس النفسي النظریة والتطبیق). 1998(عبد الرحمان سعد .34

 .جمهوریة مصر العربیة
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، 1اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط). 2015(سعد علي الزایر وسماء تركي داخل  .35

 .  الأردنالدار المنهجیة للنشر والتوزیع ، عمان، 

برامج التربیة ). 6200(بد الوهاب وعبد القادر محمد عبد القادرسعید محمد  وفاطمة محمد ع .36

. القاهرة . عالم الكتب نشر وتوزیع وطباعة  .والتطویر والتطبیق الخاصة ومنهجها بین الفكر

 .جمهوریة مصر العربیة 

 الأساسیةمدى استخدام معلمي المدارس الحكومیة للقواعد ). 2017(سكینة أحمد محمد غنانیم  .37

للعلوم   الأساسیةمجلة كلیة التربیة للوسائل التعلیمیة  في التحصیل الدراسي لتلامیذهم،   المتبعة

 . 63 – 53، ص ص 35العدد  التربویة  و الانسانیة جامعة بابل ،

معوقات استخدام معلمي ذوي صعوبات ). 2014(سلمان بن عائد الجهني ونایف بن عابد الزارع  .38

،  )10(03، المجلة الدولیة التربویة المتخصصةاندة في تدریس القراءة ، التعلم للوسائل التعلیمیة المس

 .122 - 98ص ص  

في البحوث النفسیة والتربوي، عالم الكتب ، أدوات جمع البیانات ). 2010(سناء محمد سلیمان .39

 .القاهرة ، جمهوریة مصر العربیة 

، ص ص 26، العدد  ثرمجلة الأ دور الوسائل في العملیة التعلیمیة ، ). 2016(سهل لیلى  .40

145 -154 . 

مؤسسة علاء أساسیات بناء الاختبارات والمقاییس النفسیة والتربویة، ). 2005(سوسن شاكر  .41

 .الدین للطباعة والتوزیع، دمشق، سوریا

مدى تضمن محتوى كتب التربیة الإسلامیة للمرحلة الثانویة ).2012(السیقلي محمد صالح  .42

قسم المناهج وطرق التدریس . رسالة ماجستیر غیر منشورة .ثرائهالقیمة التسامح وتصور مقترح لإ 

 .كلیة التربیة الجامعة الإسلامیة غزة .

أساسیاته وتطبیقاته : القیاس والتقویم التربوي والنفسي). 2000(صلاح الدین أبو علام  .43

 .، دار الفكر العربي، القاهرة ، جمهوریة مصر العربیة1طوتوجهاته المعاصرة ، 

الاختبارات التشخیصیة مرجعیة المحك في المجالات ). 1995(لدین محمود علامصلاح ا .44

 .، دار الفكر العربي ، القاهرة، جمهوریة مصر العربیة1ط التربویة والنفسیة والتدریسیة ،
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دار الغرب للنشر . التربیة الابداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات). 2006(العباسي عیسى .45

 .وهران الجزائر. والتوزیع

. المناهج التربویة ودورها في تنمیة قیم  المواطنة). 6201(عبد الباسط هویدي والساسي حوامدي .46

-52ص ص . 15العدد . جامعة الشهید حمة لخضر  الواد .  مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة

06. 

كتاب دار ال .علم النفس التربوي).2009(عبد الرحمان أحمد عثمان وعبد الباقي دفع االله أحمد .47

 . صنعاء. الجامعي 

،دار القیاس و التجریب في علم النفس و التربیة ،  ).1999(عبد الرحمان محمد عیسوي  .48

 .المعرفة الجامعیة ، الازاریطة، جمهوریة مصر العربیة

، دار الیازودي 1ط القیاس والتقویم في عم النفس رؤیة جدیدة،). 1997(عبد القادر كراجة  .49

 .ع، عمان، المملكة الأردنیة الهاشمیةالعلمیة للنشر و التوزی

الأسالیب الإحصائیة و تطبیقاتها یدویا وباستخدام برنامج ). 2017(عبد الكریم بوحفص  .50

spss، دیوان المطبوعات الجامعیة ، بن عكنون ، الجزائر 2ج ،. 

. العبیكان للنشر. 10ط. علم النفس التربوي). 2014(عبد المجید سید احمد منصور وآخرون .51

 .المملكة العربیة السعودیة . یاضالر 

واقع استخدام الوسائل التعلیمیة  ).  2011(عصام اریس كمتور حسن و  نجود ابراهیم الطیب .52

في السودان من وجهة نظر  الأساسيوأهمیتها في تدریس مقرر العلم في حیاتنا للصف السابع 

، 24/01العدد  ث و الدراسات ،مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاالمعلمین في ولایة الخرطوم ، 

 .188-147ص ص 

الإدارة المدرسیة الحدیثة مفاهیمها النظریة وتطبیقاتها العملیة  ).2009(عطوي جودت عزت  .53

 .المملكة الأردنیة الهاشمیة. عمان . دار الثقافة للنشر و التوزیع .

ب للنشر والتوزیع ، دار الغر  التقویم التربوي مفهومه أنواعه وأدواته،). 2007(غریب العربي  .54

 . وهران، الجزائر 

مخبر البحث في علم النفس وعلوم التربیة الكتاب . التربیة  المتفتحة ). 2006(غیات بوفلجة  .55

 .دار الغرب للنشر و التوزیع . الثالث
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تقویم مهارة استخدام السبورات و الشفافیات التعلیمیة ). 2004(فاطمة سعید محمد البحیصي .56

، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، قسم  تدربات تخصص لغة عربیة في جامعات غزةلدى الطالبات الم

 .غزة ، فلسطین الإسلامیةالمناهج وطرق التدریس ، كلیة التربیة ، الجامعة 

، عالم الكتب 1استراتیجیات التعلیم و التعلم النظریة والتطبیق، ط). 2008(فراس السلیتي  .57

 .ن الحدیث للنشر والتوزیع ، اربد ، عما

 .المرجع في تحلیل محتوى المناهج). 2014(فرح سلیمان المطلق و یحي عوض العمارین   .58

 .سوریا . جامعة دمشق . مدیریة الكتب

. دار الخلدونیة للنشر والتوزیع  .التدریس والتقییم وفق المقاربة بالكفاءات). 2013(فرید حاجي .59

 .الجزائر

دار المنهل اللبناني  اتها تقنیاتها اجراءاتها،الإختبارات الاسقاطیة نظری). 2001(فیصل عباس .60

 .للطباعة والنشر ، بیروت ، لبنان 

أطروحة  سنوات، 05الى  02قیاس الكفاءة اللغویة عند طفل من ). 2008(قادري حلیمة  .61

 .دكتوراه غیر منشورة ، كلیة العلوم الاجتماعیة ، جامعة وهران 

المكتبة العصریة للنشر . 1ط.  سیة وتطویرهاتخطیط المناهج الدرا).2016(قرني زبیدة محمد  .62

 .جمهوریة مصر العربي. المنصورة. والتوزیع

ترجمة فرج السراج،  الاختبارات والامتحانات قیاس القدرات والأداء،). 2007(لویس ر أكین  .63

 .شركة العبیكان للبحاث والتطویر، الریاض، المملكة العربیة السعودیة

، بدون دار 6،ط دلیل الباحث: بار الشخصیة المتعدد الأوجه اخت). 2000(لویس كامل ملیكة  .64

 .نشر 

،سلسلة 1المدخل إلى المناهج وطرق التدریس، ط). 2010(ماهر إسماعیل صبري محمد یوسف  .65

 الكتاب الجامعي العربي، جمهوریة مصر العربیة ، 

د مقداد محم(تطور محتویات المناهج التربویة الحدیثة تناول نقدي).1995(مباركي بوحفص .66

منشورات جمعیة الإصلاح الاجتماعي . 1ط. قراءة في المناهج التربویة). محررون. وآخرون 

 ..باتنة الجزائر . مطابع عمار قرفي. والتربوي
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